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La Red IRES (Proyecto Curricular "Investigacién vy
Renovacién Escolar") estd formada por una serie de profeso-
res/as y grupos de todos los niveles (infantil, primaria, secun-
daria, universidad, adultos, etc.) que tienen como referente
para su trabajo un modelo diddctico investigativo y que se
organiza como Red valiéndose de Internet.

ANTECEDENTES

La Red IRES surge a partir de los trabajos del Grupo
Investigacién en la Escuela que se creé en la Escuela de
Magisterio de la Universidad de Sevilla por iniciativa de
Rafael Porldn y Pedro Cafal (profesores de Ciencias de dicha
Escuela), con quienes colabora desde los primeros momentos
J. Eduardo Garcfa (profesor de Ciencias Naturales de
Ensefianzas Medias). Desde sus comienzos, se pretendia que
el grupo integrara a profesores de diferentes niveles (de uni-
versidad, de ensefianzas medias y de ensefianza primaria), asi
como de diversas dreas de conocimiento, manteniendo una
estructura organizativa minima, que permitiera actuaciones
muy variadas y flexible. Ello hacfa a este grupo similar a otros
colectivos de renovacién pedagégica en muchos de sus objeti-
vos, pero diferente en otros y, sobre todo, por su organizacién.

Desde 1983 aquel primer nucleo de profesores venfa organi-
zando en Sevilla unos encuentros anuales denominados
Jornadas de Estudio sobre la Investigacién en la Escuela, en
las que se daban cita gran parte de los colectivos renovadores
que venfan trabajando en Espafia desde los afios 70, con asis-
tencia, asimismo, de cierta representacién de profesores lati-
noamericanos. Estas Jornadas tenfan un cardcter masivo -la
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asistencia habitual era de en torno a 800 personas- y se des-
arrollaban, conforme al espiritu del momento, en un ambien-
te de gran camaraderfa y de optimismo con respecto a la trans-
formacién "préxima" de la realidad escolar espafola, jugando
el componente politico e ideoldgico un importante papel.
Hasta 1990 se celebraron ocho Jornadas de estas caracteristicas,
en las que se combinaba (durante tres o cuatro dias) las confe-
rencias de personas relevantes en relacién con la educacién
(Francesco Tonucci, Victor Host, André Giordan, John Elliott,
Maureen Pope, Wilfred Carr, Derek Edwards, Juan Delval, José
Gimeno, Angel Pérez Gémez...) con las sesiones de trabajo en
grupo (organizadas tanto por diddcticas especificas como por
otros temas bdsicos de la educacidn...), las mesas redondas y
debates, y los momentos lddicos y de expansion.

Desde la I Jornada hasta la V11, se intenté que el contenido de
estos encuentros fuera evolucionando y adaptdndose a las
problemdticas de la situacién educativa, pero este modelo de
concentracién masiva empezé a mostrar su desajuste en rela-
cién con las nuevas necesidades que planteaba la coyuntura
renovadora en una época en que se estaba desarrollando la
experimentacién de la Reforma para la futura implantacién
del nuevo sistema educativo (regulado finalmente por la
LOGSE). El grupo organizador opté entonces por una alter-
nativa mds centrada en el trabajo en un "proyecto curricular”
(entendido de una manera amplia), que, sin perder el fuerte
componente ideolégico y politico procedente de la tradicién
renovadora y presente en las Jornadas, abordara de manera
mds centrada la elaboracién de un curriculum alternativo, con
un cardcter integrador y destinado, en principio, a la
Educacién Primaria y Secundaria (con el propdsito de incor-
porar la Infantil en su momento). Asf va madurando la idea a
lo largo de varios afios de trabajo (de 1988 a 1991), lo que cul-
mina en la publicacién de los primeros documentos del IRES.
En esos mismos afios otras actividades de los miembros del
grupo se van centrando también en esta linea destinada a fun-
damentar y desarrollar un curriculum alternativo. Las inquie-
tudes de esos dltimos afios de la década de los ochenta habfan
dado lugar, asimismo, a la creacién de una plataforma de difu-
sién, surgida en relacién con las Jornadas de Investigacién en
la Escuela, pero que se ird adaptando en afios posteriores a las
nuevas lineas de trabajo del grupo. Se trata de la revista cua-
trimestral "Investigacién en la Escuela”, que se empieza a edi-
tar en 1987 y que se mantiene hasta la actualidad, con un
colectivo de lectores bastante fiel.

Aun se convocaron en 1991 las VIII Jornadas de Estudio
sobre la Investigacién en la Escuela, pero ya centradas en el
debate -que se propuso a todos los colectivos asistentes- en
torno a las propuestas del naciente Proyecto IRES; a dichas
jornadas ya asistieron algunos miembros de la futura
Federacién Icaria. La acogida que los planteamientos de
Investigacién en la Escuela habian tenido en esos afios en
Latinoamérica, a través de las Jornadas, de la difusién de la
revista y de diversos intercambios de profesores, dio lugar a la
celebracién en La Rdbida (Huelva), en julio de 1992, de un
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Seminario Iberoamericano sobre disefio y desarrollo curricular
en el marco del Proyecto I.R.E.S., con asistencia de profesores
espafioles, asi como de México, Colombia, Argentina y
Portugal; también a estas Jornadas de La Rébida acudieron ya,
casi masivamente, muchos componentes de los grupos de la
Federacién. La relacién de los integrantes del Proyecto IRES
con el profesorado latinoamericano se ha ido fortaleciendo y
ha dado lugar a una gran cantidad de intercambios, lo que cul-
ming, en julio de 1999, en la celebracién en México de un II
Seminario Iberoamericano de colectivos escolares que hacen
investigacién desde su escuela, convocado por la actual red
constituida en torno al IRES (Red-IRES, Espafia), por la red
mexicana de profesores TEBES ("Transformacién de la
Educacién Bésica desde la Escuela") y por la red colombiana
RED/CEE ("Cualificacién de Educadores en Ejercicio"); en
julio de 2002 se celebrard, en Bogotd un III Seminario
Iberoamericano.

EL PROYECTO IRES

El cardcter peculiar del Proyecto Curricular IRES se concibe,
desde un principio, como un verdadero programa de investi-
gacién escolar que pretende incidir de una manera significati-
va, a medio y largo plazo, en la transformacién de la educa-
cién desde una perspectiva progresista y renovadora, consoli-
dando en el contexto escolar espacios de cultura alternativa -
as{ se declara en la "Presentacién del Proyecto IRES, incluida
en los primeros documentos de dicho proyecto (Grupo
Investigacién en la Escuela, 1991). Para ello se intenta esta-
blecer una relacién enriquecedora entre la teorfa educativa y la
préctica curricular y profesional, vinculando dos campos que
habitualmente se hallan separados.

Este propdsito bdsico se fundamenta en un andlisis critico de
la realidad social de la escuela, segtin el cual el problema de la
renovacién de la educacidén y del cambio en la escuela no es
sélo cuestién de nuevos disefios curriculares (mejor elabora-
dos, mds rigurosos, cientificamente mejor fundamentados...)
ni tampoco de la realizacién de experiencias escolares innova-
doras progresistas de cardcter puntual, aunque ambos aspectos
tengan indudable importancia. El problema serfa, mds bien,
cémo se pueden ir consolidando concepciones y pricticas
diferentes a la cultura escolar tradicional, cultura que sigue
perdurando y reproduciéndose, en sus rasgos bdsicos, a pesar
de los cambios formales de las leyes y del "paisaje” educativo
mds directamente visible; es decir, cémo se puede ir introdu-
ciendo en el sistema escolar mayores grados de diversidad,
libertad y autonomia que favorezcan la construccién de una
cultura escolar alternativa a la tradicional.

El Proyecto IRES pretende fortalecer una visién compleja del
cambio educativo, articulando la investigacién de equipos de
profesionales criticos para generar y consolidar una cultura
escolar y profesional alternativa. Estos equipos integran a pro-
fesionales de distintos campos disciplinares y de distintos
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niveles educativos, favoreciendo una prictica profesional que
sigue el modelo del "profesor-investigador", un modelo que
venfa sirviendo de referencia a los componentes del Grupo
Investigacién en la Escuela.

EL CONTENIDO DEL PROYECTO. LOS PLANTEAMIENTOS TEORICOS

En coherencia con esta visién compleja, el proyecto pretende
coordinar estrechamente la investigacién educativa, la experi-
mentacién curricular y el desarrollo profesional de los profe-
sores implicados. De ahi la necesidad de un modelo diddctico
de referencia, que facilite el andlisis de la realidad educativa y
que oriente la intervencién transformadora en dicha realidad.
Ese modelo considera la idea de "investigacién" como un
principio vertebrador védlido para el desarrollo de los alumnos
y de los profesores. Se trata del "Modelo Diddctico de
Investigacién en la Escuela", un modelo que tiene una gran
potencialidad para describir e interpretar con rigor la comple-
jidad de los procesos de ensefianza-aprendizaje y para orientar
los procesos de cambio, proporcionando criterios y principios
"prdcticos” para la experimentacién curricular y el desarrollo
profesional.

En ese sentido el Modelo de Investigacién en la Escuela es una
especie de "teorfa-prdctica” con un estatus epistemoldégico que
no coincide ni con el de las teorias cientificas (que aportan
informaciones relevantes para la educacién) ni con las con-
cepciones habituales que tienen los profesores al respecto;
tampoco es una filosofia educativa ni una "ideologfa"; y sin
embargo, integra esas distintas perspectivas epistemoldgicas.
Es una teorfa "de" la prictica y "para" la prictica escolar, que
intenta superar la rigida separacién epistemoldgica entre cien-
cia, ideologfa y cotidianidad.

Este modelo se define como "diddctico” entendiendo lo
diddctico como un espacio no para el conocimiento académi-
co sino para la integracién y complejizacién de diversos tipos
de conocimiento, con el objetivo de transformar la escuela de
forma significativa. Es un modelo "alternativo" por perseguir
unos valores educativos (autonomia, respeto a la diversidad,
igualdad, solidaridad, cooperacién...) que se consideran alter-
nativos a los socialmente dominantes. Como modelo critico
(y autocritico) cuestiona los significados implicitos de las cosas
y las interpretaciones establecidas y "de sentido comun" que
tanto abundan en la educacién (las diferencias "normales”
entre nifios y nifias, la asuncién de que lo que hay que ense-
far ya "viene dado", la calificacién de los alumnos como
"seleccién natural”, lo cientifico como "verdad estableci-
da"...). Desde este punto de vista, la escuela ha de tender a
construir su propio conocimiento, lo que denominamos
conocimiento escolar; y una escuela alternativa que se pro-
pugna como meta deseable ha de favorecer la construccién de
un conocimiento escolar deseable.

Un proyecto de estas caracteristicas busca su fundamentacién
en aportaciones cientificas, ideoldgicas, politicas..., sin trasla-
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dar de forma mecdnica dichas aportaciones como "recetas”
para la ensefianza; antes bien trata de integrar esa diversidad
de aportaciones y referentes, elabordndolas en un nuevo
marco, de cardcter especificamente diddctico. En este sentido
nos parece mds interesante fundamentarnos en grandes cam-
pos o perspectivas tedricas que en conclusiones delimitadas de
la Psicologfa, la Pedagogfa, la Sociologfa, etc. Asi, tres grandes
"perspectivas  tedricas”" fundamentan el Modelo de
Investigacién en la Escuela: una perspectiva compleja y sisté-
mica de la realidad escolar (y, en tltimo término, de la reali-
dad en general), una perspectiva constructivista y evolucionis-
ta del conocimiento (y, en dltdmo término, del desarrollo
humano) y una perspectiva critica de la transformacién de la
escuela (y, en dltimo término del cambio social). Estas pers-
pectivas integran algunos grandes referentes tedricos relativos
a cuestiones como el enfoque epistemoldgico o la cosmovisién
ideoldgica.

A partir de ahi el proyecto se estructura en una serie de gran-
des "principios diddcticos" inspiradores y orientadores de
todas las decisiones curriculares. Entre estos principios desta-
can la idea de "investigacién" (aplicada a los alumnos y a los
profesores) y la idea de "ambientalizacién” del curriculo. La
elaboracién de las aportaciones procedentes de estas perspec-
tivas da lugar a una serie de "teorfas diddcticas" que ayudan a
interpretar mds adecuadamente la realidad escolar: asi, una
"teorfa de los contextos de ensefianza-aprendizaje” (es decir,
una interpretacién de la escuela como realidad singular, com-
pleja, diversa y cambiante) y sendas "teorfas del conocimiento
escolar y del conocimiento profesional” (como conocimientos
epistemoldgicamente diferenciados, que se generan y desarro-
llan en el contexto escolar).

Ademds de esta vertiente "descriptiva", el Modelo de
Investigacién en la Escuela tiene otra vertiente "prescriptiva: a
partir de los andlisis anteriores propone unas determinadas
"hipétesis curriculares” con las que se pretende trabajar. Esas
hipdtesis se refieren a cuestiones bdsicas del curriculum del
alumno y del curriculum (o desarrollo profesional) del profe-
sor: la naturaleza del conocimiento (escolar o profesional), los
mecanismos mds adecuados para favorecer la construccion de
dicho conocimiento, la forma de evaluar o regular ese proce-
so.... Las hipétesis constituyen, en ese sentido, respuestas pro-
visionales (lineas de trabajo bien definidas, pero revisables) a los
grandes problemas bdsicos del aprendizaje y de la ensefianza.

Una de las peculiaridades de este modelo es, por tanto, su con-
cepcién curricular integradora: no tiene sentido plantear un
curriculum alternativo para los alumnos sin tener como refe-
rencia las posibilidades de desarrollo profesional (es decir, el
curriculum) de los profesores que han de trabajar con aquél.
Por tanto, toda iniciativa de experimentacién curricular ha de
ir acompafiada de un trabajo paralelo de desarrollo profesio-
nal, y ambos aspectos han de fundamentarse en una investi-
gacién educativa acorde con estos planteamientos.
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GRUPO INVESTIGACION EN LA ESCUELA

El grupo firmante de los documentos bésicos presentados en
1991 bajo el titulo Proyecto Curricular "Investigacién y
Renovacién Escolar" (IRES) estaba formado por Pedro Cafial
de Ledn (profesor de Diddctica de las Ciencias Naturales en la
Universidad), J. Eduardo Garcfa Diaz (profesor de Ciencias
Naturales en un Instituto de Ensefianzas Medias), Soledad
Garcia Gémez (pedagoga, becaria de Universidad), Francisco
E Garcia Pérez (profesor de Geografia e Historia en un
Instituto de Ensefianzas Medias), Angel Lledé Becerra (maes-
tro y psicélogo), José Martin Toscano (maestro y pedagogo) y
Rafael Porldn Ariza (profesor de Diddctica de las Ciencias
Naturales en la Universidad).

Teniendo como referencia bdsica este modelo diddctico de
cardcter alternativo, el trabajo en el Proyecto IRES se materia-
liza en la concrecién de propuestas curriculares generales que
pretenden integrar diversas dreas del curriculum (en un pri-
mer momento las relativas al medio social y natural) y enlazar
de forma coherente distintas etapas (en un primer momento
la Primaria y la Secundaria). La propuesta curricular general
(relativa al curriculum del alumno) en la que se trabaja dentro
del Proyecto IRES es la denominada "Investigando Nuestro
Mundo"; y, en relacién con el desarrollo profesional, la pro-
puesta curricular se denomina "Investigando Nuestra
Préctica".

En "Investigando Nuestro Mundo" se esboza un disefio cen-
trado en el 4rea socio-natural, aplicable a las etapas de Primaria
y Secundaria. La elaboracién del conocimiento escolar en esta
propuesta se realiza a través de tres "momentos” de formula-
cién y concrecién: inicialmente se define el "conocimiento
metadisciplinar” (grandes conceptos estructurantes, grandes
procedimientos, sistemas de valores bdsicos de referencia...)
que sirve de referente para orientar la elaboracién del conoci-
miento escolar; posteriormente se tienen en cuenta las posibles
aportaciones de distintos campos de conocimiento, aportacio-
nes que constituyen "tramas bdsicas de referencia” (formuladas
en distintos niveles de complejidad) y que son como bancos de
los que pueden tomarse contenidos relevantes (que, en todo
caso, han de ser elaborados, diddcticamente, como posterior
conocimiento escolar); por fin, en un paso de mayor concre-
cién se delimitan diversos "dmbitos de investigacién escolar”,
que permiten organizar el trabajo -integrado- de investigacién,
de disefio curricular y de formacién de profesores en torno a
grandes campos en los que se puede llevar a cabo el recorrido
desde las reflexiones de fundamentacién hasta la elaboracién
de materiales para el aula, permitiendo asi la concrecién de
unidades diddcticas relativas a dichos dmbitos.

La propuesta "Investigando Nuestro Mundo" no establece
una lista cerrada de 4mbitos, sino que dispone de un conjun-
to suficientemente amplio (la alimentacién humana, los eco-
sistemas, el medio urbano, las desigualdades econémicas...)
que permite trabajar al compds del funcionamiento de los
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equipos de profesores, que son los que terminan de concretar
las propuestas, convirtiéndolas en centros de interés, unidades
diddcticas, mddulos de trabajo, etc. en funcién del desarrollo
general del proyecto, pero también de las posibilidades y pro-
pésitos concretos del grupo que lo trabaja. Ello es asi en la
medida en que no ha constituido nunca un objetivo central
del Proyecto IRES ofrecer una alternativa curricular generali-
zable a la totalidad del profesorado y de manera "paralela” a
como se estructura el curriculum oficial u otros proyectos
curriculares convencionales (es decir, acabada y "lista para ser
usada" de inmediato en el aula...); antes bien, se pretende ir
ganando y consolidando espacios alternativos frente a la cul-
tura hegemonica, lo que no se puede realizar de otra manera
que trabajando con el profesorado que voluntaria y conscien-
temente se involucre en el proyecto, profesorado que ha de
adecuar el proyecto a su contexto especifico

En cuanto a la propuesta centrada en el desarrollo de los pro-
fesores, "Investigando Nuestra Prictica”, intenta desarrollar
un programa de formacién profesional de profesores a partir
de una concepcidén compleja de la "prictica”. La relacién entre
la teorfa y la prictica suele ser destacada, en cualquier pro-
puesta, como principio bdsico de la formacién del profesora-
do, pero, sin embargo, son escasas las experiencias formativas
que consiguen articular ambos aspectos de forma satisfactoria,
porque se olvida que la prictica tiene diversas dimensiones.
En efecto, la mayoria de las experiencias tienden a identificar
la idea de "prdctica" con la de "actuacién profesional”, sin
tener en cuenta que una cosa es el saber declarativo (las cre-
encias y principios consistentes del profesorado), otra el saber
hacer procedimental (las rutinas y los guiones de accién) y
otra muy distinta la conducta real; de igual manera, se tiende
a ignorar que estas tres dimensiones (y muy especialmente la
conductual) reciben diversas influencias de un conjunto de
significados, de los que no hay mucha consciencia y que se
corresponden con los estereotipos sociales dominantes acerca
de la ensefianza y el aprendizaje escolar (se aprende memori-
zando, se ensefia explicando con claridad, las disciplinas son el
conocimiento verdadero, etc.). Esto sucede de manera tan fre-
cuente que, por ejemplo, un profesor puede considerar desea-
ble que sus alumnos participen activamente en clase para
mejorar la calidad de su aprendizaje (principio consciente) y,
simultdneamente, obstaculizar el cumplimiento de este deseo
porque ha rutinizado una respuesta regresiva cuando hablan
(manda callar) y porque, cuando consigue generar un debate
en clase, lo interrumpe dando la formulacién acabada de los
contenidos que surgen a rafz de dicho debate, pues, aunque
no sepa muy bien el porqué (teoria implicita), considera que
es imprescindible que los alumnos, al margen de que lo olvi-
den o no lo comprendan bien, "reciban” del profesor el cono-
cimiento que se considera correcto.

Parece claro, pues, que una visidn tan reducida de la préctica,
que ignora las diferentes dimensiones mencionadas y las com-
plejas y contradictorias relaciones que éstas mantienen entre
si, no resulta en absoluto adecuada para promover una serie de
transformaciones significativas del profesorado. De hecho, las

01.077



ACENEAM

relaciones entre la teorfa y la prictica son bastante complejas;
no son relaciones unidireccionales y jerdrquicas (de la teorfa,
que gobierna, hacia la prictica, que serfa su aplicacién), como
si, por ejemplo, ensefidndole al futuro profesor unos funda-
mentos disciplinares rigurosos y ddndole la oportunidad de
aplicarlos a la realidad escolar, ya éste fuera a ser capaz por sf
solo, y de manera espontdnea, de transferir determinados con-
ceptos desde el contexto cientifico al profesional, tanto en el
plano mental como en el conductual. El Proyecto IRES
defiende la tesis de que a través de la investigacién de una serie
de problemas pricticos y relevantes, los profesores pueden
aprender a relacionar las rutinas de clase, las creencias y prin-
cipios de actuacién elaborados conscientemente y las teorfas y
los conocimientos tedricos de las distintas disciplinas; asf
podrdn mejorar tanto sus modelos conceptuales como sus
esquemas de accidn.

Esta idea se materializa en un disefio curricular para la forma-
cién inicial y permanente de profesores ("Investigando
Nuestra Prictica"), que -de forma similar a los citados "dmbi-
tos de investigacién escolar”- se organiza en "dmbitos de inves-
tigacion profesional”. A efectos del desarrollo de la propuesta
se distinguen dos tipos de dmbitos: los que se centran de forma
analftica en un "elemento" del curriculum del alumno (la
materia que le ensefiamos, el papel de sus concepciones, el tra-
tamiento de los contenidos, la metodologfa, la evaluacién) y
los que abordan el curriculum de forma sintética, en diferentes
grados de complejidad (disefio de una unidad diddctica, pro-
gramacién de un curso, modelo diddctico personal). En todo
caso, los dmbitos de investigacién profesional se presentan en
forma de materiales para la formacién del profesorado.
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El Proyecto IRES puede ser considerado como un proyecto de
Educacién Ambiental en la medida en que se pretende una
ambientalizacién del curriculum, por lo que los planteamien-
tos ambientales se hallan presentes en los documentos genera-
les del Proyecto. Las aportaciones mds especificamente centra-
das en la Educacién Ambiental son las siguientes:

GARCIA PEREZ, EE y GARCIA DIAZ, J.E. Orientaciones
diddcticas para la Educacién Ambiental en Educacién
Secundaria. Sevilla: Consejeria de Educacién y Ciencia,
Consejerfa de Cultura y Medio Ambiente y Agencia de Medio
Ambiente. Junta de Andalucia, 1992.

GARCIA DIAZ, ].E. y CUBERO, R. Perspectiva constructi-
vista y materiales curriculares de Educacién Ambiental.
Investigacién en la Escuela, 1993, n° 20, p. 9-22.

CORREA, N.; CUBERO, R. y GARCIA DIAZ, J.E.
Construccién y desarrollo de nociones sobre el medio
ambiente. In RODRIGO, M2]. (Ed.), Contexto y desarrollo
social. Madrid: Sintesis, 1994.

GARCIA DIAZ, ]J.E. Fundamentacién tedrica de la
Educacién Ambiental: una reflexién desde las perspectivas del
constructivismo y de la complejidad. In La Educacién
Ambiental en Andalucfa. Actas del II Congreso Andaluz de
Educacién Ambiental. Sevilla: Junta de Andalucia, 1994, p.
57-62.

GARCIA DIAZ, J.E. Una hipétesis de progresién sobre los
modelos de desarrollo en Educacién Ambiental. Investigacién

en la Escuela, 1999, n° 37, p. 5-3
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|. ANTECEDENTES

Desde hace un tiempo, no mucho por desgracia, se viene
hablando de calidad en los equipamientos de Educacién
Ambiental. Se han impartido seminarios, se han establecido
criterios y se ha comenzado a hablar de ello en diversos foros
de educadores. Sin embargo, conviene hacer un andlisis por-
menorizado de lo que supone el concepto de calidad, de quién
surge y cémo, y qué consecuencias tiene para los centros.

El colectivo de educadores ambientales viene reclamando en
los dltimos afios una serie de iniciativas que permitan implan-
tar criterios de calidad, pero en muchos casos no tienen poder
de decisién para implementarlos en sus centros. El concepto
de calidad tiene matices y muchos aspectos que tocar, si que-
remos que realmente tenga un contenido. A raiz de aqui,
observamos cémo una de las cuestiones que se buscan es la
coherencia, como palabra clave. Sin embargo, en el momento
en que la E.A. se encuentra en nuestro pafs, no es fécil traba-
jar en esta orientacién de una materia de la que ni siquiera el
gran publico tiene un concepto claro. Asi que parece intere-
sante empezar por definir algunos conceptos, para irlos des-
granando poco a poco.

2. ACLAREMOS LOS CONCEPTOS

Antes de nada, tendremos que plantearnos qué es un equipa-
miento de E.A., dada la gran variedad de centros que pueden
entrar dentro de esta clasificacién, y que en ocasiones no tie-
nen muy claro qué trabajo estén haciendo.

¢QUE ES UN EQUIPAMIENTO DE E.A.?

Instalacion permanente, que tiene como objetivo prioritario el
desarrollo de programas educativos cuyos fines y objetivos son los
propios de la E.A, para lo cual disponen de un equipo educativo
estable y profesionalizado, que cuenta con los recursos y materia-
les necesarios para la ejecucion y evaluacion de sus actividades.

(Oscar Cid, 1998)

Iremos analizando poco a poco algunos de estos elementos,
que nos interesan particularmente. Pero vamos a ver paralela-
mente el concepto de calidad, que es algo que perece que estd
en boca de todos, pero que tiende a confundirse. De este
modo, tendremos una visién mds integradora del tema que
estamos tocando.

3. ;QUE ENTENDEMOS POR "CALIDAD"?

Vamos a empezar por ver un terreno distinto, pero cierta-
mente paralelo al de la E.A. como es el del turismo. Es una
realidad que muchos equipamientos mantienen como alter-
nativa a su subsistencia la apertura al visitante de albergues o
de turismo rural, como forma de completar la ocupacién de
sus centros los fines de semana, en los que se trabaja menos
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con escolares y grupos. Por lo tanto, en cierto modo algo
tenemos que ver con el turismo, aunque sélo sea desde el
punto de vista del alojamiento. Y habrd que convenir que, se
regule por donde se regule, un alojamiento es un alojamiento
aqui y en cualquier otra parte del mundo.

En materia de turismo, se viene desarrollando desde al afio
2000 el Plan Integral de Calidad del Turismo Espafol
(PICTE), que se basa en lo siguientes pardmetros:

* Impulso hacia un cambio radical del sector turistico en
su estructura, gestién y expansion internacional.

* Tecnificacién y profesionalizacién.

* Superacién de la idea de competitividad en funcién de
la actual posicién de liderazgo.

* Rasgo diferencial de la oferta turistica espafiola.

* Solucién a la dicotomia rentabilidad-IPC

* Proceso permanente de mejora frente al riesgo de com-
placencia.

De acuerdo con estos criterios, parece ser que el PICTE se orien-
ta mds a cuestiones que tienen que ver con la modernizacién, la
adaptacién y la mejora competitiva de los establecimientos. En
algunos casos, aspectos positivos y directamente aplicables a
nuestros centros de E.A., pero claramente insuficientes.

Por otra parte, la percepcién que el publico tiene del término
CALIDAD viene a equipararse con el de LUJO. ;Qué conse-
cuencia tiene esto?. Sencillamente, que cuando el cliente
busca calidad espera que las condiciones del establecimiento
se parezcan mds a un hotel de 5 estrellas que a un centro
correcta y coherentemente gestionado. Podemos encontrar
calidad en todos los rangos y tipos de establecimientos, inde-
pendientemente de su categorfa. Ademds, el identificar cali-
dad con lujo tiene una serie de consecuencias perniciosas para
el mercado:

* No favorece la igualdad de oportunidades, ya que en
aras de una supuesta mejora en la calidad, es decir, de
una mejora en las condiciones de los establecimientos,
lo que se hace es primar a aquellos que consiguen
implantar mayores comodidades, servicios y facilidades
para el cliente, ademds de integrarse en procesos de
auditorfa que garanticen todo este cambio estratégico.
Este hecho tiene como consecuencia una discriminacién
de los pequefios negocios, que nunca se podrén permi-
tir gastos e inversiones tan altas como para certificar que
gestionan correctamente sus negocios. Porque, no lo
olvidemos, aqui hay un componente econémico impor-
tante. Volvemos a favorecer a los que mds dinero tienen,
que en definitiva son los que menos lo necesitan. Cada
dia la brecha es mayor, hasta el punto que algunos se ven
obligados a cerrar.

Por otra parte, favoreciendo y subvencionando a estos
establecimientos, se subvenciona también al cliente que
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los frecuenta, por la via indirecta de la subvencién que
el empresario recibe para la implantacién de estas refor-
mas, lo cual repercute en el precio final del servicio. Sin
embargo, parece 16gico pensar que este cliente, que pre-
cisard ya de por s{ de un nivel adquisitivo alto para acu-
dir a ese lugar, es el que menos necesita que se le sub-
vencione. Volvemos a una nueva injusticia social.

* El pequefio establecimiento parece abocado a estar eti-
quetado para siempre como algo de baja calidad, cuan-
do realmente lo tnico que ocurre es que no se suma a
unos estdndares marcados con unos criterios equivoca-
dos. Por lo tanto, parece ser que aquello que no tenga
calidad estd destinado a desaparecer.

* Por tiltimo, la promocién que los entes publicos realizan
de los establecimientos de sus respectivas dreas geogréfi-
cas parece estar centrada sobre todo en este tipo de alo-
jamientos, con lo cual, podemos retomar el problema de
marginacidn, vacio e injusticia que comentibamos en el
punto anterior.

Sin embargo, todos tenemos en nuestra mente que la calidad
es otra cosa, y que por encima de la eficiencia econémico-
financiera, la competitividad, la imagen y la rentabilidad de
un lugar, sea mds o menos lujoso, estdn otros criterios. Y entre
ellos podriamos nombrar algunas cuestiones de légica, como
son el que el centro esté gestionado de una forma adecuada,
con profesionales preparados para ello, con los medios preci-
sos y suficientes, y con una estrategia y un proyecto de traba-
jo. Para nuestra desgracia, estamos hartos de ver cémo surgen
centros que pretenden llamarse de educacién ambiental,
supuestas aulas de naturaleza, actividades esporddicas, que no
hacen sino enturbiar y confundir a los visitantes, clientes o
publico en general debido a que no se ajustan a lo que venden.
Pero no queda ahi la cosa. Resulta que, a fecha de hoy, una
gran mayorfa de los centros de educacién ambiental que fun-
cionan en el Estado son de iniciativa publica. Y esto supone
una serie de desventajas, desde la propia concepcién de los
centros, a su ejecucién y a la gestién del personal que trabaja
en ellos. De este modo, nos encontramos con edificios pensa-
dos por famosos arquitectos que no se adectan en nada a la
utilidad que se les va a dar (pero eso si, muy bonitos estética-
mente), lugares supuestamente destinados a la E.A. en los que
se hace de todo menos eso, centros en los que el personal no
se implica, no existe proyecto educativo, o en los que se escon-
de un lavado de cara de determinadas empresas, por cierto, en
la mayorfa sospechosamente contaminantes (parques edlicos,
nucleares, centrales térmicas, y otras parecidas). Todos cono-
cemos casos similares, y estamos un tanto decepcionados con
este desembarco de pretendida educacién ambiental, que no
es mds que una campana de imagen para algunos, o una forma
de tener la conciencia tranquila para otros.

Sin embargo, los verdaderos profesionales de la E.A. tienen los
conceptos muy claros, y precisamente por ello no les resulta
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f4cil tomar la iniciativa. Cuando el reconocimiento de la cali-
dad de un establecimiento depende de un organismo publico
(en este caso, los servicios de E.A. de los respectivos gobiernos
autondémicos), el fracaso estd garantizado, y la decepcidn,
tanto por parte de los educadores como de los usuarios, tam-
bién. Porque, por mucho que nos queramos empefiar (sobre
todo porque de no ser asi a muchos educadores se nos caerfa
la vocacidn sobre nuestras cabezas), el objetivo que persigue la
administracién al enfrentarse a la necesidad/oportunidad de
establecer una red de centros de E.A. es muy distinta a la que
tenemos los educadores. Pero de eso podriamos hablar en otro
foro totalmente dedicado al tema. Simplemente hay que
tenerlo presente.

Ya son muchos los circulos en los que se viene hablando de
calidad en los equipamientos, pero no hay manera de llegar a
ponerlo en préctica. Lo dnico que se ha podido hacer es dejar
estos trabajos como meras declaraciones de intenciones, de
buena voluntad, para que se vaya tendiendo a ello. Pero sabe-
mos que no hay manera de obligar, definir y clarificar estos
criterios, y que en muchos casos, como ya se estd haciendo en
otros 4mbitos, se hace la vista gorda para poder incluir a un
centro en el listado, o adn peor, para poder darle la licencia de
apertura. A nadie le debe sorprender.

También sabemos que para quien lo tiene claro, la normativa
siempre se quedard corta, pero no serd ficil ponerse en mar-
cha. La legislacién debe ser entendida como una base, unos
minimos, pero no como un objetivo a alcanzar. Y por desgra-
cia, se ha entendido al revés.

La coherencia en los centros de E.A. es no sélo una propues-
ta para alcanzar la calidad, sino una verdadera necesidad, que
hasta ahora casi nadie ha entendido desde fuera de nuestro
dmbito de trabajo. Como la gran mayoria de los centros estén
promovidos por las administraciones, no podemos esperar que
se planteen demasiadas cosas, sobre todo cuando estamos
hablando de un sector econémico poco trascendente en el
mercado, con poco reconocimiento en su labor educativa y a
la que simplemente se le asigna un papel anecdético en oca-
siones. He tenido la ocasién de comprobar en muchas ocasio-
nes cémo nuestros politicos confunden los términos y hablan
de aulas de naturaleza cuando quieren referirse a 4reas recrea-
tivas; centros de interpretacién cuando piensan en museos...
serfa interminable, ademds de penoso y frustrante. En muchos
casos, la informacién de la que disponen es nula.
Simplemente hablan de términos por referencias, sin saber
realmente de qué estdn hablando. Sin embargo, si pretende-
mos que el resultado de nuestro trabajo sea realmente efecti-
vo, tendremos que conseguir que cambien algunas cosas.
Hacer talleres, actividades y juegos estd bien. Incluso dentro
de un programa, con un proyecto educativo claro y bien defi-
nido. La evaluacién es fundamental. Sin embargo, ;cémo
podemos evaluar la permanencia de nuestras ensefianzas, la
efectividad en términos de cambios de hidbitos REALES, de
nuestra labor?. ;No es ese al fin y al cabo el objetivo que per-
sigue la Educacién Ambiental?. Retomando a Javier Benayas,
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la relevancia que estd adquiriendo la EA dentro de la sociedad
espafiola viene dada por resultar la alternativa para controlar y
solucionar los problemas ambientales. Ese debe ser nuestro

horizonte dltimo: SOLUCIONAR.

En muchos cursos llevo oyendo ya la idea de que la E.A. no
debe ser mds la difusién de otras formas de hacer, sino que se
debe PASAR A LA ACCION. Promover cambios actitudina-
les, fomentar nuevos hdbitos en el dia a dfa. Como dice el
libro blanco de la Educacién Ambiental en Espafa:

"El reto es promover una nueva relacin de la sociedad
humana con su entorno para procurar a las generaciones
actuales y futuras un desarrollo personal y colectivo mds justo,
equitativo y sostenible, que puede garantizar la conservacion
del soporte fisico y bioldgico sobre el que se sustenta”.

"La educacidn ambiental es una educacién para la accién.
Actiia ampliando nuestros conocimientos u conciencia sobre
los impacto de la actividad humana sobre el medio, pero con
el objetivo diltimo de mejorar nuestras capacidades para con-
tribuir a la solucidn de los problemas’.

Incluso en algunos foros manejamos el término de "guerrille-
ros ambientales”, y me parece que, tal como estdn las cosas,
hace falta una herramienta realmente eficaz para conseguir
cambiar las rutinas, las costumbres y las formas de hacer. Es
cierto que cuando un grupo de chavales, o incluso de adultos,
sale de un centro, si la cosa ha ido bien, podrdn salir concien-
ciados de la necesidad de cambiar algo. Pero ;en cudntos casos
tenemos la absoluta confianza en que eso va a ser realmente
efectivo?. Me refiero a esa sensacién de la E.A. como algo que
nos hace ver determinadas necesidades, pero en pocas ocasio-
nes nos cuenta cémo llevarlas a nuestra vida cotidiana. Si nos
paramos a pensar en la naturaleza humana, veremos que una
de las cuestiones mds dificiles para nosotros es cambiar nues-
tros hdbitos. Si a esto le unimos que estamos hablando de
cuestiones en las que no estd todo comprobado, o que se que-
dan muchas veces en una carta a los Reyes Magos, estamos en
una situacién parecida a la de desearnos la paz para el mundo
cuando llega la navidad. "Hay que respetar el medio ambien-
te", parece ser la consigna. Pero ;qué es lo que nos puede acer-
car a ese cambio de actitud?. Si de verdad queremos provocar-
lo, no basta con hacer papel reciclado con los nifios. Hay que
ponerles en bandeja cdmo y dénde usarlo, dénde comprarlo y
todas esas cosas que consiguen que la fuerza de la industria
convencional, a través de los anuncios, los medios de comu-
nicacidn, la presién de nuestro entorno y la comodidad, no
contrarreste el trabajo que estamos haciendo para que ese nifio
salga concienciado, y acabe pidiendo papel reciclado alld
donde vaya.

Si damos una vuelta de tuerca mds, parece evidente que es
necesario un efecto claramente demostrativo de todo aquello
que estamos contando. "Ahorremos agua", por ejemplo. Muy
bien, pero si cuando el visitante va al bafio y no ve el grifo con
reduccién de caudal del que le hemos hablado, habr4 un pro-
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blema muy importante, y que en muchos casos no tenemos en
absoluto en cuenta: estamos provocando un fallo de confian-
za entre los interlocutores, con lo que nuestro discurso habrd
sido en el desierto.

Es el caso de muchos, por desgracia, la gran mayoria de nues-
tros centros de E.A. Podemos estar hablando de ahorrar ener-
gfa, pero no tenemos bombillas de bajo consumo, y ademds
no apagamos las luces cuando no hacen falta. ;Qué puede
pensar una persona a la que le estamos vendiendo una actitud
vital y observa que nosotros no hacemos lo que le estamos
intentando convencer que haga él?. Pongdmonos por un
momento en la piel del visitante, por favor, y nos daremos per-
fecta cuenta de lo que estoy diciendo. Por supuesto, en este
ejemplo tenemos dos partes fundamentales: la instalacién (no
hay bombillas de bajo consumo) y el personal (no es capaz de
apagar las luces cuando es debido).

Todos habremos observado al tipico nifio (al que acabaremos
tachando de incordién) que nos busca esos defectos cuando
estamos realizando las actividades, guiando a un grupo o
explicando cualquier asunto. Los nifios no se callan, porque
atn no conocen la vergiienza. Los adultos no nos resultardn
tan incémodos, porque por no llamar la atencién no solemos
abrir la boca. Sin embargo, el resultado es exactamente el
mismo: la quiebra de la confianza. Y esto sélo tiene un origen:

la FALTA DE COHERENCIA.

4. ;POR QUE NECESITAMOS INCORPORAR EL
TERMINO CALIDAD A LOS EQUIPAMIENTOS?

Por si nos parecieran pocos los argumentos anteriores, hay
algo que debemos tener en cuenta cuando hablamos de cali-
dad. Parece que es una cuestién de supervivencia el conseguir
subirnos al carro que se va marcando desde distintos dmbitos.
Sin embargo, no hay otro criterio mds claro y evidente que la
l6gica, aunque, por desgracia, no es lo mds habitual en los
tiempos en que vivimos.

Todas y cada una de las cuestiones que se plantean en cual-
quier cuestionario de calidad son tan evidentes que parecen
caer por su propio peso. Y a pesar de ello, tenemos un empe-
fio en defenderlo como si nos fuera la vida en ello. ;Por qué?.
Creo encontrar mds de una explicacién a esta duda.

Por un lado, es un sintoma de madurez del colectivo de la edu-
cacién ambiental, que persigue unos fines y emplea unos crite-
rios y una metodologfa cada vez mds definida. Es una inquie-
tud que va surgiendo desde diferentes lugares y foros, lo que da
a entender que cada uno ha llegado a esa conclusién por sus
propios medios. Esto parece positivo, y asi debe entenderse.

Por otra parte, también se entiende que en el estado actual de
las cosas, hay tantos pretendidos equipamientos de E.A. (se
quieran llamar asf{ o no), que hace falta reconducirlos por el
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mismo camino a todos ellos, en beneficio del propio sector. La
confusién que reina en el publico en general sobre el concep-
to de la E.A,, la diversisima tipologfa de los establecimientos
en los que se pueden encontrar este tipo de actividades y la
falta de una regulacién clara en esta materia, nos llevan a la
necesidad de sentar unos criterios minimos que todo estable-
cimiento de E.A debe cumplir si quiere ser merecedor de
denominarse como tal. Sigue habiendo mucho pirata y dema-
siadas iniciativas nada estables y menos rigurosas en el merca-
do, sobre todo en verano. En cierto modo, es una manera que
tenemos los que nos dedicamos a esto de defendernos del
intrusismo.

Por otro lado, es una manera de demostrarnos a nosotros mis-
mos como colectivo y a los promotores de estos centros
(empresas, administracidn, etc.) que efectivamente existen
unos criterios, y que ademds no son un simple listado de
caprichos, siempre que se quiera conseguir un objetivo claro y
efectivo con nuestro trabajo. Con ello damos un paso muy
importante para el reconocimiento del colectivo desde fuera
del mismo. Atdn quedan mds cosas por hacer, pero para empe-
zar, estd muy bien.

5. LA CALIDAD EN LA EDUCACION
AMBIENTAL

Ahora si, una vez sentadas estas bases, que nos muestran un
lado un tanto crudo de la situacidén, pero no menos realista,
vamos a ver cdmo se aplican los criterios de calidad a los cen-
tros de E.A.,. De acuerdo con la definicién de Oscar Cid, un
centro de E.A. consta de los siguientes elementos:

* Proyecto educativo

* Equipo de profesionales
* Espacios organizados

* Recursos y materiales

* Estrategia evaluativa

5.1 - PROYECTO EDUCATIVO:

En este campo hay que hablar de varios elementos a su vez,
como son los principios educativos, las concepciones ambien-
tales, los objetivos, las metodologias, los contenidos, las acti-
vidades, los recursos y finalmente los destinatarios. Dentro de
este 4mbito, creo que es interesante analizar los objetivos y las
concepciones ambientales, que deben ser la gufa que nos mar-
que toda la estrategia a seguir dentro del centro.

Segin hemos comentado con anterioridad, la puesta en mar-
cha de un centro de E.A. responde a una finalidad, que no es
otra que la resolucién, mediante actividades y/o procesos
comunicativos con los visitantes, de los problemas ambienta-
les que nos rodean. El proceso de reflexion se muestra como
decisivo en punto, ya que, al igual que en cualquier empresa
se debe marcar una estrategia que indique los pasos a seguir, y
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que debe estar presente en todas las tomas de decisiones y pro-
puestas de la misma si quiere conseguir sus objetivos econé-
micos, aqui, ademds de estos (cuando se trata de un equipa-
miento privado), hay unos objetivos menos evidentes en
cuanto a la posibilidad de evaluar si estdn o no conseguidos,
pero realmente mucho mds importantes.

Ya son varias las comunidades auténomas que, a instancia
generalmente de los seminarios permanentes de cada una de
ellas, han planteado las necesidades que deben seguir, a modo
de estdndares, los equipamientos. Como deciamos antes, creo
que se debe tratar de un listado de minimos irremplazables y
no un objetivo a lograr. Al llegar a la aplicacién de estos crite-
rios, al igual que en otros terrenos, podemos perfectamente
separar el grano de la paja en cuanto a los equipamientos, a sus
intenciones y modelos de trabajo. Sin embargo, de nada nos
sitve. Todo este proceso es absolutamente voluntario. No se
basa mds que en un registro en el que estardn las iniciativas
que tengan una cierta inquietud por el tema. Pero, ;de verdad
pensamos que el visitante tiene en cuenta esto a la hora de ele-
gir nuestro centro?. ;De verdad pensamos que a la adminis-
tracién de importa que todos estos pardmetros se cumplan?.
Es cierto, nos ofrecen su apoyo, nos dan cobertura y promul-
gan algunas estrategias, pero mientras no exista un proceso
normalizado de auditorfa, que sirva para poner una etiqueta a
quien cumpla, y adn mejor, una cruz tan grande como se
pueda a quien incumpla, no servird mds que como un brindis
al sol. Evidentemente, el trabajo es duro, nos exige meternos
en vereda a nosotros mismos, y hay que reciclarse en muchos
sentidos. Muchos estamos por la labor, lo tenemos muy claro
y sabemos que es la tnica via, porque es lo consecuente en esta
materia. Sin embargo, el peso de los centros que miran mds
por el negocio, por el lavado de cara o simplemente que igno-
ran los criterios ambientales por ausencia de proyecto (pasa
con muchos centros de tiempo libre reconvertidos a supuestas
aulas de naturaleza), no ayudan en nada a esta causa, porque
contribuyen a crear una imagen de la E.A. terriblemente con-
fusa para el visitante, si es que alguna vez lo tuvo claro.
sEstamos hablando de eliminar el intrusismo?. Ah{ queda eso,
no vamos a profundizar en ese tema que nos llevarfa mucho
tiempo. Sin embargo, es una realidad que la existencia de esos
"otros" equipamientos hace mucho dafio a un sector que de
por si ya lo tiene dificil para subsistir.

Como iremos viendo, en esos proyectos de las CC.AA., fruto
de la inquietud que se venia palpando en el mundillo de la
E.A.,, se incluye, de una manera mds extensa en unos que en
otros, la necesidad de ambientalizar e incorporar la coherencia
en el equipamiento. Es el caso de Castilla y Ledn, que propo-
ne una serie de indicadores para la evaluacién de los centros.
O de Galicia, aunque de una forma menos desglosada. En
varios articulos y ponencias de cursos se pone de manifiesto
esta necesidad, que es tan evidente como apremiante para
poder sacar un mayor rendimiento a nuestro esfuerzo. Sin
embargo, en pocos casos se expresa la conveniencia de que este
criterio sea la filosofia que impregne toda la gestidn, las acti-
tudes, los programas, los recursos, la seleccién del personal, el
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disefio de las actividades, la gestién del centro como tal y por
supuesto la evaluacién. Es decir, que quede patente en todo el
proceso. Si no somos capaces de dar este paso, es que no esta-
mos en absoluto convencidos de que lo que estamos intentan-
do conseguir es provocar un cambio de actitudes para resolver
los problemas ambientales. Si no lo llevamos a nuestras vidas,
no vale de nada que lo ensefiemos, porque es algo que se debe
respirar en cada detalle de nuestro dfa a dia en la E.A.

5.2 - EQUIPO DE PROFESIONALES:

En este terreno podemos hablar de las ratios, de la formacién
adecuada, las condiciones laborales, la interdisciplinariedad, el
nivel de decisién y la capacitacién para atender a diversos
colectivos. Sin embargo, hay algo que no estd reflejado en
précticamente ningtin lugar. Me refiero a la tipologfa del edu-
cador ambiental y las consecuencias que tiene para la ense-
fianza que imparte. Asf, podemos preguntarnos qué lleva a
una persona a trabajar en este mundo, y nos llevarfamos algu-
nas sorpresas. Aunque podamos convenir que en una gran
mayoria de los casos se trata de algo puramente vocacional (asi
nos luce el pelo), todos conocemos los casos de aquellos moni-
tores reconvertidos del mundo del tiempo libre, o de aquellos
que se apuntan al carro de la ecologfa por pura moda o por-
que tiene muchas salidas profesionales (;;2?). Me imagino que
el debate de la motivacién que transmite un educador con-
cienciado estard bastante manido, por lo que simplemente voy
a apuntar en qué interfiere en el desarrollo de un proyecto, no
ya solamente educativo, sino, como apuntdbamos antes,
entendido como del desarrollo global del equipamiento.

Entre los trabajadores que nos podemos encontrar en un equi-
pamiento, en el sentido mds amplio del término, habrd desde
auténticos educadores hasta azafatas, pasando por aquellos
que son meramente informadores o incluso parlanchines. El
motivo de que se encuentren alli trabajando es tan variado
como nos podamos imaginar, sobre todo en los centros
dependientes de la administracién. Como en todas las cosas,
habrd quien se implique mds o menos, independientemente
de que venga originariamente del mundo de la E.A.

Volvemos al razonamiento que hicimos en el primer punto
para buscar la eficacia de nuestra labor, y observamos cémo la
forma en que transmitimos los conceptos es fundamental. Si
contamos las cosas cual guia de museo a la vieja usanza, ya
sabemos lo que nos espera. Entonces ;qué resultados cabe espe-
rar del trabajo de una persona que no estd concienciada de lo
que cuenta?. Cuando de lo que se trata es de educar y no sélo
de informar o atender, como cualquier funcionario detrds de
una ventanilla, este aspecto es fundamental. Debemos elegir
cuidadosamente al personal con el que trabajamos. De nada
valdrd tener un equipamiento maravilloso, un programa, un
sistema de evaluacién, cuando los profesionales no responden.

Creo que cae por su propio peso que la conciencia del educa-
dor es clave para poder llevar a buen término una actividad
como esta. Dejando aparte problemas pasajeros y personales
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de cada uno, la demostracién de una actitud permanente e
inquebrantable de profundo respeto por el medio ambiente
debe estar presente en todo el equipo. En caso contrario, vol-
verfamos a encontrarnos con esa quiebra de confianza, factor
clave en nuestro trabajo, como vimos antes.

De aqui es muy f4cil llegar a una conclusién que estd, por
otros motivos, en mente de todos: la necesidad de una estabi-
lidad en el equipo, de una cohesién entre todos sus miembros,
de unas condiciones laborales dignas que nos permitan vivir
(en el sentido mds profundo) nuestro trabajo, y de una for-
macién permanente y verdaderamente especializada. Al final
va a resultar que aquellos argumentos que ya se estaban mane-
jando encajan perfectamente con este nuevo criterio. Y es que
cuando impera la légica, todo lleva al mismo lugar.

5.3 - EL ESPACIO:

Nos encontramos ante el elemento a priori mds llamativo en
cuanto a la aplicacién de la coherencia en un centro de E.A..
:Qué le podemos pedir al edificio y a la gestién del mismo
para que sea coherente?. En términos generales, se me ocurren
varias cosas:

Que resulte adecuado para la funcién que se le va a dar.
Algo tan légico como ambiguo, pero que sin embargo no
suele tenerse en cuenta. En muchos casos, la iniciativa parte
de personas que no saben qué es un equipamiento de E.A..
Es mds, ni siquiera saben qué es la E.A., con lo que ignoran
la existencia de una normativa y por supuesto, no se preo-
cupan de estudiar las necesidades que tiene un centro de
este tipo para desarrollar las actividades. Si bien el término
"adecuado"” es demasiado ambiguo, en este sentido lo he
aplicado a propésito, ya que a distintos fines, objetivos,
metodologias y proyectos se deben ajustar soluciones arqui-
tecténicas y de equipamiento totalmente diversas. Sin
embargo, no conseguimos nada con decir en una normati-
va que esto o aquello deben ser adecuados, porque no tene-
mos quién evalde esa adecuacidn, por lo que es como no
tener nada.

Que quede integrado en el entorno. La integracién no debe
entenderse, como he tenido oportunidad de escuchar a un
arquitecto "que esté muy escondido entre los drboles”. La
guerra con los arquitectos es continua, agotadora y frus-
trante. Por integracién entendemos cosas como que esté
realizado con materiales propios del lugar, siguiendo las
pautas de la arquitectura tradicional de la comarca en la que
se encuentra, que no pretenda sobresalir por su estética, sino
que pase mds bien desapercibido. Y en todo caso, si llama la
atencién deberfa ser por todo lo contrario, por su funciona-
lidad combinada con la aplicacidn de elementos que lo con-
vierten en un espacio agradable para estar, sano para quie-
nes los habitan y para el planeta.
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Que resulte coherente ambientalmente, es decir, que no sea
utilizado como un reclamo en si mismo, sino como una
herramienta perfectamente ttil para el desarrollo de los pro-
gramas de E.A. Hay que tener en cuenta que el simple
hecho de situar un equipamiento en una zona virgen va a
causar un impacto negativo en el medio. No digamos el
proceso de la obra: ruidos de herramientas, paso de vehicu-
los, restos de obra, excavaciones y desmontes... Si lo que
pretendemos es hablar sobre minimizacién de impactos,
hay que empezar por aqui.-Ademds, la coherencia ambien-
tal se extiende a estos otros aspectos:

* Utilizacién de fuentes de energfa renovables en todos sus
elementos. En la actualidad, prcticamente en todo el
Estado es posible ser auténomo energéticamente, ya que
una adecuada combinacién de elementos y fuentes de
energfa pueden proporcionarnos esta tan ansiada inde-
pendencia. Y no es s6lo una cuestién de alivio por no
tener que pagar la factura correspondiente, sino que eso
significa:

- Que no estamos consumiendo;

- Que no estamos agotando las reservas de combustibles
fosiles;

- Que no estamos provocando impacto ambiental al elevar
el consumo eléctrico para el que serdn necesario construir
mds embalses;

- Que no estamos contaminando al quemar los combusti-

bles...

Es decir, que estamos ensefiando cémo todo eso es posible,
suficiente, viable y rentable a un plazo cada vez més corto.
Por otra parte, hay que pensar que existen fuentes de ener-
gfas renovables mds alld de la solar, y que tanto la eélica
como la microhidrdulica y la geotérmica tienen unos cam-
pos de aplicacién excepcionales, una eficiencia extraordi-
naria y unos precios muy razonables, con lo que de paso
podemos establecer una relacién muy gréfica en términos
de coste de cada Kw. generado, comprobando de este
modo los recursos necesarios para sostener un equipa-
miento y la racionalizacién de su uso.

Disefio basado en sistemas de autorregulacién térmica,
de modo que el edificio sea un perfecto captador de
calor cuando sea necesario y genere el suficiente frescor
cuando aprieta el calor. De este modo, sélo utilizando el
disefio, podremos ahorrar energia en climatizacién.
Aquf entran en juego la orientacién, la proteccién de
zonas himedas o de vientos fuertes, el manejo de gale-
rias, cristaleras, ventanas, tubos de viento, fresqueras,
materiales con inercia térmica, etc.

La aplicacién de materiales que resulten a la vez salu-
dables para el ser humano y con ciclos de vida respe-
tuosos con el medio: eliminacién de sustancias toxicas
en pinturas, barnices y tratamientos de maderas, de
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productos contaminantes en sus procesos productivo y
degenerativo, uso de materiales provenientes de indus-
trias bien gestionadas ambientalmente o de materias
primas cuya extraccién esté controlada, como las
maderas de tala sostenible, etc.

El uso de electrodomésticos y sistemas de bajo consumo
energético y de agua (bombillas, cocinas, lavadoras, gri-
ferfas, etc.). En la actualidad son muchas las alternativas
tecnoldgicas que se encuentran en el mercado referidas
a equipos con consumos muy inferiores a lo habitual.
Pero ademds, una correcta iluminacién natural nos faci-
lita un ahorro importante en consumo eléctrico, por
ejemplo. Basta pensar en ello. En este sentido, existen
recursos tradicionales y de bajo coste, que permiten,
ademds de un ambiente mds sano en el interior del edi-
ficio, un uso de los recursos energéticos mucho mds
racional y eficiente. Me refiero a las cocina bilbainas con
calderin para calefaccién, las chimeneas con recuperador
de calor, y sistemas como las glorias, a los que ademds
podemos sacar un gran rendimiento educativo.

Implantacién de sistemas de reutilizacién de aguas grises
y depuracién de aguas residuales mediante técnicas
naturales, sin uso de productos quimicos. Para ello exis-
ten alternativas perfectas, ya que tienen una triple utili-
dad: la educativa, la estética y la de depuracién. Estamos
hablando de los filtros verdes, los sistemas de lagunaje
natural, que nos permiten cerrar el ciclo de la depura-
cién de aguas con su reutilizacién posterior para riego, a
lo que se une su impactante presencia, que tiene un
claro efecto demostrativo de la viabilidad de instalar un
sistema tan natural como efectivo.

La gestién adecuada de los residuos, planteando una
estrategia en la que debe primar la reduccién para des-
pués pensar en la reutilizacién y dejando tan sélo como
tltimo recurso el reciclaje. En este sentido, en algunos
casos se ha llegado a platear, con éxito, la decoracién de
un centro exclusivamente a base de materiales reutiliza-
dos: cortinas, ldmparas, alfombras y cuadros pueden ela-
borarse perfectamente teniendo como materia prima
estos elementos. Por otra parte, la implantacién de sis-
temas de compostaje de la materia orgdnica permitird el
funcionamiento de huertos y jardines. Se trata de siste-
mas sencillos, baratos en la mayor parte de los casos, y
que ademds de tener un funcionamiento eficaz y proba-
do, nos permiten trabajar el aspecto de la dualidad de
funciones en un solo sistema, tal como preconiza la per-
macultura.

Dando una vuelta de tuerca mds al tema de construc-
cién, hay que dejar claro que la bioclimdtica se queda
muy corta a la hora de aplicarse a la construccién de un
centro de E.A. Y ello es asi debido a que si bien el uso
de elementos que mejoran la eficiencia energética del
edificio es muy aconsejable, los materiales y procesos
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que utiliza esta via no siempre tienen en cuenta la soste-
nibilidad. La bioclimdtica no implica sostenibilidad, ni
siquiera la salud. Por eso, es necesario sobrepasar ese
término y llegar a la bioconstruccién. Por poner un
ejemplo, podemos instalar un muro tromba teniendo
sencillo, colocando unas placas metélicas negras en el
interior de un invernadero de 15 cm. de espesor. Sin
embargo, las chapas negras no serfan admitidas en bio-
construccién, ya que no son un material sano, y por
otro lado su proceso vital (produccidén-uso-destruccién)
tampoco es respetuoso con el medio ambiente. Lo
mismo podemos decir de las cubiertas vegetales en las
que se emplean toneladas de hierro y hormigén. Una
solucién térmicamente muy eficaz, pero que no es nada
sostenible. Por un lado, debido a que no se trata de un
material sano (el hormigén, que contiene escorias,
muchas sustancias tdxicas y con un proceso productivo
con un impacto ambiental muy elevado), y por otro
porque en su colocacidn es necesaria una cantidad enor-
me de madera para encofrado que no se podrd reutilizar,
y una estructura de hierro que altera el flujo de energfas
cbsmicas y teldricas en el interior del edificio, ademds
del campo magnético natural.

* Hay que tener en cuenta que la bioconstruccién no con-
siste en un modelo de "casas inteligentes"”, de las que
tanto se ha hablado. En general, este tipo de viviendas
emplean una cantidad exagerada de mecanismos para
automatizar los recursos de aprovechamiento energéti-
co. Esto no es sostenible, debido a la cantidad de ener-
gfa necesaria para accionarlos y a la gran cantidad de tec-
nologfa implicada. Pero tampoco es sano, ya que los
motores empleados en dotar de movimiento a estos
mecanismos son una fuente de campos electromagnéti-
cos que alteran el ambiente natural del edificio. Algo
similar ocurre con el exceso de cableado. Y por si que-
daba alguna duda, estos mecanismos encarecen enorme-
mente el coste total de la vivienda, con lo que estamos
haciendo un flaco favor a la imagen de accesibles de los
sistemas de construccién sostenible. ESTO NO ES
BIOCONSTRUCCION, definitivamente, y habré que

saber deslindar los conceptos.
5.4 - RECURSOS Y MATERIALES:

En este aspecto, hay que buscar que estén concebidos en fun-
cién de los objetivos de la EA, relacionados con el tratamien-
to de problemas ambientales cercanos, que faciliten la cons-
truccién de capacidades, orienten a la accidn y que resulten
ttiles. Ademds, es necesario de que los recursos estén correc-
tamente sefializados e inviten a su utilizacién adecuada. A
todo ello responde el criterio de contar con el edificio como
recurso educativo. Si estamos hablando de E.A. y no de un
albergue cualquiera o de cualquier otro tipo de establecimien-
to, es una demostracién de coherencia el que en el edificio se
consiga poner en préctica la mayor parte de las cuestiones que
se ensefian. Pero ademds, el efecto ejemplificador de la insta-
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lacién es evidente, ya que en muchos casos nos resulta necesa-
rio contrastar la informacidn, tener la seguridad de que algo es
fiable y funciona para decidirnos a usarlo. Esto ocurre con los
sistemas de energias renovables, pero también con cualquiera
de los tros que hemos expuesto a lo largo de esta ponencia. Por
otra parte, desde el punto de vista estrictamente prdctico en lo
que a los programas se refiere, el contar con el edificio como
recurso educativo es una baza excepcional, que ya se estd
empleando en algunos lugares con éxito para hacer compren-
der el cémo y el porqué del empleo de ciertos sistemas y téc-
nicas constructivas.

A este respecto, existe una iniciativa en la comunidad de
Castilla y Ledn que indica la oportunidad de contar con un
manual interno de buenas pricticas, tanto para el equipo edu-
cativo como para los visitantes. Algo fundamental, puesto que
de nada nos servird contar con el edificio mejor dotado si los
visitantes no se enteran de ello, y nada mejor que hacérselo
saber mediante la implicacién (al menos durante su estancia
en él) en el desarrollo de esos hdbitos que permiten "hacer lo
adecuado de forma adecuada”. Pero ademds, no hay que olvi-
dar que el propio personal del centro debe ser el primero en
llevar a rajatabla esos principios a la prdctica. Es pues un ins-
trumento eficaz de comunicacién ambiental el hacer saber que
las cosas se estdn haciendo de una determinada manera en el
establecimiento, tienen un porqué, un objetivo y una linea de
trabajo acorde con lo que el proyecto educativo persigue.

5.5 - ESTRATEGIA EVALUATIVA:

Si existe una carencia evidente en muchos centros de E.A., y
sobre todo -evidentemente- en los que hemos calificado como
"oportunistas", y en la mayorfa de los dependientes de la admi-
nistracién publica, es la de un proceso evaluativo. Hablar de la
necesidad de contar con una evaluacién permanente en un foro
de E.A. estd fuera de lugar. Pero si nos movemos en esos otros
"mundos paralelos”, quizd se plantee como una de esas maja-
derfas con que los empresarios califican a exigencias tan bdsicas
como el estudio de impacto de la actividad que realizan.

Hablando de la evaluacidén, tenemos que ver quién es el res-
ponsable de la misma en el centro, y hasta qué punto tiene
margen de maniobra para reconducir las carencias del mismo,
de su equipo o de su proyecto educativo, hacia la coherencia.
En este punto volvemos a encontrarnos con una casuistica
marcada por el origen de sus promotores y de la motivacién
de su personal respecto a la E.A. como profesion y como acti-
tud vital, ya que esto va a incidir en la forma de plantear obje-
tivos, procedimientos y en definitiva, el dfa a dfa del centro.
Ya sabemos que la evaluacién se debe extender tanto al proce-
so como al propio sistema de la evaluacidn, su pertinencia y
todos aquellos aspectos que tienen que ver con el proyecto,
entendido a nivel general. Sin embargo, me parece interesan-
te detenernos en los diferentes grupos de los que recoger la
informacién necesaria para elaborar la evaluacidn, a saber: lo
usuarios, los prescriptores, el personal y los promotores.
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Vamos a olvidarnos por un momento de los métodos de eva-
luacién, de todas aquellas cosas que hay que tener en cuenta
para que la misma resulte efectiva. Me interesa investigar en
estas fuentes de informacién para saber exactamente cudl es la
percepcidén de cada uno de ellos respecto a la pertinencia del
equipamiento, de la necesidad de que el centro esté ambien-
talizado, de la inmediatez de los conocimientos adquiridos y
de la valoracién que se le puede dar a un centro que ya esté
dotado de estas infraestructuras. En definitiva, si realmente
resulta un valor afiadido, a todos y cada uno de los niveles de
los agentes implicados en el centro, el hecho de que el centro
esté ambientalizado. Vayamos por partes.

* Los usuarios, entendidos como los visitantes, alumnos o
participantes de las actividades (excluidos los responsa-
bles de los grupos). Como deciamos en un apartado
anterior, no es suficiente que las cosas se hagan bien,
sino que es necesario que se sepa cémo se hacen, por-
qué, las consecuencias que ello tiene y que sean sufi-
cientemente atractivas, convincentes y coherentes como
para que inciten a la accién. Por lo tanto, nadie mejor
que los propios usuarios para indicarnos si el proceso ha
sido efectivo. ;Métodos?. Tan variados como nos quera-
mos imaginar. Pero no es ese el argumento, sino darnos
cuenta de si realmente hemos conseguido nuestro obje-
tivo. Para ello es necesario un seguimiento. Teniendo en
cuenta que los grupos que asisten a un centro suelen
repetir a lo largo de los afios, tenemos una buena forma
de realizar una comparativa de sus cambios de hdbitos
de un afo tras otro. Entre los usuarios podemos encon-
trar todo tipo de personas (no sélo de chavales vive la
E.A.), y habrd que saber adaptar la evaluacidn a cada
grupo de edad, procedencia y otras caracteristicas. Al
igual que en los mismos procedimientos educativos. Es
evidente. No se me ocurre un motivo para que existan
diferencias en cuanto a la percepcién entre los distintos
tipos de usuarios, salvo quizd que la edad condiciona la
verbalizacién de los pensamientos sobre la marcha, y
que eso nos dificulta un tanto la evaluacién. Sin embar-
go, la encuesta final nos dard muchas pistas sobre la inci-
dencia de lo que han visto en sus vidas. Por supuesto, los
prejuicios y el bagaje cultural de cada persona incidird
definitivamente en la racionalizacién del impacto que le
produzca lo que ve, pero no es algo en lo que se deba
entrar a priori. Sin embargo, hay que tener en cuenta
que el general, ellos no son los que tienen el poder de
decidir dénde van, lo que nos hace entender que se trata
de un grupo "cautivo”, y que podrd estar mds o menos
predispuesto a escuchar e interiorizar aquello que se le
indique.

Los prescriptores, entendidos como los responsables del
grupo. Estamos hablando tanto de los profesores como
de los monitores, de los portavoces de un grupo de ami-
gos, y en definitiva, de los promotores de la idea de acu-
dir al centro. Cuando estamos hablando con el decisor
del grupo, hemos de tener en cuenta la importancia de
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incorporar entre nuestros argumentos de venta la cohe-
rencia ambiental del centro. En este caso debemos ser
capaces de empatizar con nuestro interlocutor con obje-
to de decirle lo que necesita oir para que se defina por
nuestro centro. Son puras tdcticas de venta. Quiero pen-
sar que el hecho de mostrar esta coherencia nunca serd
una razén disuasoria en la toma de decisién de nuestro
prescriptor. La légica nos dice que todo lo contrario,
prescindiendo, por supuesto, de otros argumentos que
pueda manejar para tomar la opcién de acudir o no. Por
lo tanto. En todo caso, podrd resultar indiferente o
incluso no entenderlo. Entonces debemos plantearnos a
quién nos estamos dirigiendo. Si un decisor tiene las
ideas y objetivos claros, entenderd perfectamente el
valor de un centro ambientalizado frente a otro que no
lo esté. Sin embargo, también puede ser que le pase por
la imaginacién que este tema va a repercutir en el pre-
cio. Ah{ estdn nuestra habilidad y nuestra tarifa para
hacerle ver que no es asi. Con el prescriptor debemos
mantener un trato constante para hacerle entender el
cémo y el porqué de las cosas que ocurren durante su
estancia en el lugar, y que en su evaluacién final sea
capaz de ver la pertinencia del planteamiento del pro-
yecto. Es una buena herramienta. Como todo, hay que
mimarla y evaluarla a su vez.

La evaluacién del personal tiene varios aspectos que
tocar, teniendo en cuenta la tipologia de la que hemos
hablado en el apartado dedicado al mismo. La implica-
cién de los empleados tiene que ver -y de qué manera-
con el resultado de la evaluacién. La comprensién del
proyecto, la participacién en el proceso y la actitud que
se genere a rafz de todo ello van a trascender en la forma
de realizar las actividades, y no sélo en ellas, sino inclu-
so cuando no hay visitantes. Por lo tanto, son un ele-
mento decisivo en la evaluacién. Hemos dejado clara la
necesidad de contar con un equipo estable, motivado,
profesional y con una actitud decididamente respetuosa
y ejemplificadora. Si no es asi, huelga hablar de evalua-
cién, porque la menor quiebra en el sistema de funcio-
namiento del equipo dard a traste con objetivos y pro-
yectos. Se trata de un equilibrio muy delicado, en el que
cada factor y cada persona es imprescindible y que nos
puede llevar del éxito (que tampoco viene de la noche a
la mafiana, sino tras un trabajo concienzudo y muy bien
planificado a lo largo de afios) al rdpido y estrepitoso
fracaso. El personal tiene la cualidad de estar permanen-
temente en contacto con la realidad de la opinién direc-
ta de los visitantes, de las necesidades que plantea la rea-
lizacién de cada actividad. Nadie como el equipo para
interpretar lo que ocurre cada vez que un visitante hace
una mueca o pregunta por cualquiera de las cosas que ve
o percibe. Sin embargo, para que funcione de verdad es
necesario un grado de implicacién importante, un espi-
ritu critico y de cooperacién sano y que no se confunda
con la competitividad que suele existir en algunos cen-
tros de trabajo.
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* El papel de los promotores es fundamental, y su volun-
tad y objetivos, asi como su integracién en el proyecto
contribuirdn a que sea uno mds o que por el contrario
pueda ser un centro destacado por su eficiencia, calidad
y coherencia. Ya vimos cédmo la realidad actual no es
muy halagiiefia, puesto que el contar con un estableci-
miento de E.A. no estd al alcance de cualquiera, y en esa
coyuntura la mayor parte de los centros estdn promovi-
dos por la administracién, que no se va a implicar en los
procesos de evaluacién. Pedirselo seria como intentar
que tirase piedras contra su propio tejado. Estamos can-
sados de ver cémo los establecimientos de cualquier
indole que dependen de la administracién (y para tomar
un ejemplo cercano a nuestra materia podemos nom-
brar la red de albergues juveniles), son los primeros que
se saltan descarada y escandalosamente la normativa que
sin embargo intentan hacer cumplir taxativamente a los
particulares. De hecho, en la nueva Ley de Juventud de
Castilla y Ledn, existe una disposicién mediante la cual
los albergues de la red oficial estardn exentos del régi-
men de inspeccién general. ;Qué podemos esperar,
pues, de nuestro "estado protector"?. En algunos casos,
daremos con funcionarios concienciados, ademds de efi-
cientes, que se impliquen en sus trabajos y busquen que
la 16gica impere en sus actuaciones. En un terreno como
el de la E.A. entiendo que es vital. Pero pro desgracia,
eso puede ocurrir a nivel de funcionariado, pero no de
altos cargos, que son los que tienen realmente poder de
decisidén. Y a este nivel, todos nos sorprendemos cuando
de un dfa para otro tenemos un director general en
turismo que antes estaba en sanidad, y uno en medio
ambiente que provenia de... jindustrial. Eso nos da una
idea de los conocimientos, la implicacién y la capacidad
de gestién eficaz de nuestros politicos, por desgracia.
Por lo tanto, no podemos esperar de la administracién
que responda a nuestras inquietudes, y menos en algo
tan exigente como la coherencia. La evaluacién en este
caso, se limitard a pedirnos la cantidad de visitantes que
ha recibido el centro en el dltimo afio, para poder decir-
lo ante la prensa o emitir un informe a sus superiores,
que no leerdn jamds. En ocasiones da la sensacién de
que para ellos es un mal menor, una obligacién que
deben cumplir para tener a la opinién publica contenta,
y asf, dando una de cal y otra de arena, hacer ver que se
preocupan por el medio ambiente. ;Serd cierto? (se pre-
guntard algiin incauto adn a estas alturas). No sé si lo
malo es que ellos se crean que nos lo creemos, o que
realmente haya ciudadanos (y los hay, mds de los que
imaginamos) que si se lo creen y hasta lo aplauden.

Todo un ejemplo a seguir. Ciertamente tenemos lo que
merecemos. Sin embargo, cuando el promotor de un
centro forma parte del equipo educativo del mismo,
lleva la educacién ambiental y el respeto al medio como
su forma de vida y ha decidido que su trabajo tiene que
dirigirse a esta materia, las cosas cambian. Es en este
caso cuando el espiritu critico, de mejora y de continua
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evaluacién aparece, y favorece la generacién de dindmi-
cas innovadoras, creativas, que fomentan la accién y se
olvidan de las campafias de imagen, los nimeros y el
quedar bien como objetivo en si mismo. El papel del
promotor en estas circunstancias, debe ser el de impul-
sar la evaluacién, pero también generar las dindmicas
necesarias para la adopcién de responsabilidades y deci-
siones por parte del equipo.

Evaluacién y acciones correctoras

Por supuesto, un sistema de evaluacién no tiene valor alguno
si no viene seguido de unos criterios correctores y unas accio-
nes que nos permitan la mejora continua de la instalacién.
Pero si la evaluacién es un proceso que nos produce pereza, se
nos hace cuesta arriba y en algunos casos no sabemos ni cémo
plantearla, qué vamos a decir de las acciones correctoras.

A este respecto, hay que insistir en el hecho de que las inicia-
tivas existentes hasta la fecha no han servido para una mejora
efectiva de las instalaciones, por varios motivos:

* No son de cumplimiento obligatorio.

* No existe un cuerpo de inspeccion habilitado para reali-
zar esta labor. No hay un verdadero control de su cum-
plimiento, ni un registro en el que tener constancia de
quién cumple y quién no.

En los cuestionarios existentes, no existe un procedi-
miento de valoracién mediante puntuacién o cualquier
otro sistema, de los criterios que se indican en las pro-
puestas de calidad. Esto ocurre en todos, sin excepcidn,
los sistemas existentes en las distintas comunidades
auténomas del Estado.

* Tampoco existe una voluntad de la administracién por-
que estos criterios sean aplicables a todos los estableci-
mientos de E.A., sino que como mucho marquen una
diferencia como marca de calidad.

El colectivo de educadores no tiene ni fuerza ni recono-
cimiento suficiente como para hacer entender estas
necesidades a la administracién.

Los educadores no son, en la mayorfa de los casos, los
propietarios de los centros, con lo que los criterios que-
dan en manos de personas que no entienden (ni falta
que les hace, dirdn ellos) de E.A., y por lo tanto, mucho
menos de coherencia.

Con este panorama por delante, las opciones que tenemos son
realmente pocas. Intentar convencer a la administracién de
cémo debe hacer las cosas en esta materia es tan ilusorio como
improbable. Nos queda la alternativa de gestionar un centro a
nuestra manera. Pero eso supone contar con una inversién de
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dinero que, como educadores, pocas veces estd a nuestro
alcance. Y en otros casos, un riesgo y un reto que no estamos
dispuestos a asumir. Complicado.

5.6 - CALIDAD:

Cuando hablamos de establecer criterios de calidad, o atin mds
alld, de coherencia en un centro de E.A., hay que ver cudles
son los motivos que nos llevan a implantarlo. Normalmente,
en otros sectores CON Mmayor peso econdmico, €stos pProcesos
estdn formalizados, existen normas (UNE, ISO, etc), que sélo
necesitan que una empresa de normalizacidn certifique su
cumplimiento. Un paso necesario, pero no deja de ser un
negocio. Entiendo que en nuestro campo, como no estd ni tan
desarrollado ni es tan productivo, no se plantea la convenien-
cia de desarrollar esos estdndares que permitan la clasificacién.
Por eso las iniciativas que existen han partido de los semina-
rios permanentes de cada comunidad auténoma, y no de la
administracién ni de los agentes implicados en los sistemas de
normalizacién y calidad.

En todo caso, cabe preguntarse qué puede empujar al promo-
tor de un centro a sumarse a un sistema de calidad, o a impul-
sar su establecimiento a nivel global. Podemos encontrar
varias respuestas.

* La calidad como un proceso de reconocimiento de que
el proyecto funciona de acuerdo con unos criterios acep-
tados previamente como positivos. Esto no supondrd
mds esfuerzo para el centro que las pequefias adaptacio-
nes de detalle, el papeleo que se genere y un poco de
atencién y esfuerzo para apoyar a los auditores en su tra-
bajo. Realmente seria deseable que los centros buscasen
un reconocimiento a su programa, a su proyecto en
general, por esta via. En esta situacién, formaria parte de
un proceso de identificacién, autorregulacién y autoeva-
luacién que nos indica muchas cosas respecto al proyec-
to en si. Pero como decfamos antes, el fin se confunde
con el medio en la mayoria de los casos.

La calidad como buisqueda de una imagen que facilite la
promocién del establecimiento, importando poco las
consecuencias o los objetivos del centro. Por desgracia,
parece que es a lo que se estd tendiendo cada vez mds, ya
que todo lo que suene a "calidad" tiene como conse-
cuencia un reconocimiento institucional y social, que
suele llevar aparejado una mejora de la cuota de merca-
do, un atractivo para el usuario (aunque no siempre
suponga satisfacer sus expectativas, sino un arma publi-
citaria mds, que después de la estancia puede resultar
frustrada).

Resulta evidente que las diferencias de planteamiento inicial
llevan a una también diversa forma de en tender la filosofia del
proyecto, y es uno de los primeros indicios que nos ayudan a
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distinguir lo coherente de lo que no lo es. El oportunismo se
detecta a la primera de cambio, que nadie se llame a engafio
(y por supuesto, que no pretenda engafiar a los demds). En
marketing se suele decir que la mejor idea sin publicidad no
llegard a conocerse jamds, pero que una mala idea con la mejor
campafia de imagen conseguird su dia de gloria (pero sélo
uno).

6. CONSECUENCIAS DEL PROCESO DE
CALIDAD

Cuando la coherencia impregna todo el proceso completo del
proyecto de un centro, todos sus elementos convierten al equi-
pamiento en un recurso en si mismo. No es necesario que se
llame "museo de la energfa" para tener que exhibir una gama
de aplicaciones tecnoldgicas destinadas a obtener electricidad
de fuentes naturales, porque no sélo se reduce a eso nuestra
labor. Simplemente los utilizaremos como recurso educativo,
puesto que es la mejor manera de demostrar que lo que siem-
pre hemos contado mediante otro tipo de medios (en general
poco convincentes, ya que no tenfamos los recursos para mos-
trar en directo el funcionamiento de los sistemas), no era una
simple idea de cuatro locos para convencernos de las alterna-
tivas. Ahora podemos ver de primera mano en qué consisten,
las aplicaciones que tienen, la forma de instalarlos, las venta-
jas e inconvenientes que presentan, los precios y la forma de
conseguirlos. Si los manejamos bien, estos son los argumentos
definitivos que consiguen acercar al publico a las nuevas alter-
nativas para ofrecer soluciones a los problemas ambientales.
Eso, y no otra cosa, es la educacién ambiental ;verdad?.
y ¢

7. ALGUNAS PUNTUALIZACIONES A
TENER MUY EN CUENTA

Como se habrd observado, précticamente no he hecho alusién
al tema presupuestario. Y ha sido a propdsito. A menudo,
cuando nos enfrentamos a la posibilidad de construir, rehabi-
litar o reformar un centro, nos pueden parecer muy bien este
tipo de propuestas, pero una de los primeros miedos que nos
sobrevuelan es el econédmico. Y hemos de tener en cuenta que
el desconocimiento es nuestro peor enemigo. Por lo tanto, no
lo considero un argumento vdlido para echarse atrds. Si que es
cierto que si no nos dirigimos a los profesionales adecuados,
nos podremos ver con problemas como este, pero también
con muchos mds. Por lo tanto, me parece que debemos dejar
este tema aparte, ya que no es decisivo, sobre todo cuando se
tiene la conviccién de que es necesario desarrollar el proyecto
de acuerdo con unas determinadas pautas.

A la hora de plantearse la construccion o rehabilitacién de un
edificio con estos criterios, hay que tener mucho cuidado con
los profesionales a los que se acude. Hoy en dfa, casi cualquier
arquitecto se apuntarfa a disefiar un edificio bioclimdtico, y sin
embargo estamos cansados de ver experimentos totalmente
antiestéticos, sobrecargados de tecnologfa y para los que es
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necesario un desembolso millonario, que a la hora de la verdad,
no funcionan ni siquiera térmicamente. El contactar con un
arquitecto oportunista puede tener dos graves consecuencias:

* Que nos haga cualquier cosa menos un edificio bio-
construido.

* Que ademds, nos cobre mds caro, puesto que para él
supone un esfuerzo suplementario. En muchos casos ni
siquiera nos lo dirdn, puesto que su orgullo profesional
no se lo permite, pero lo mds habitual es que se apunten
al carro sin tener conocimientos reales de la materia, lo
cual es garantia de fracaso. El exceso de presupuesto se
reflejard incluso en la obra. Pero ademds este tipo de
arquitecto tiene por costumbre cobrar mds por el simple
hecho de considerar un snobismo lo que el cliente pide,
y por salirse de lo habitual.

Si por el contrario nos dirigimos a un profesional habituado a
trabajar en esta materia, ademds de disefiar un edificio como
es debido, no nos cobrard mds, puesto que es su trabajo habi-
tual. Mucho cuidado con este tema, porque es uno de los que
inducen a pensar que la bioconstruccién es mds cara que el
resto, cuando no tiene porqué ser verdad. Existe una forma de
acceder a aquellos arquitectos que trabajan habitualmente la
bioconstruccién, que es a través de su asociacién: GEA, la
Asociacién de Estudios Geobioldgicos, aglutina a una serie de
profesionales que tienen en comtin su respeto por el medio,
dedicdndose a todos aquellos aspectos que nos pueden intere-
sar en este trabajo: desde la bioconstruccién hasta la energfas
renovables, pasando por la depuracién de aguas y otros temas.
Tenéis la direccidn, junto con otras muchas de interés para
este tema, al final de esta ponencia.

El trabajo de los arquitectos. Pensar en la utilidad y no hacer
concesiones estéticas sacrificando el funcionamiento del edifi-
cio. Por supuesto, esto no quiere decir que el aspecto estético
se descuide, sino que no debe anteponerse al resto (funciona-
lidad para el trabajo, empleo de criterios bioconstructivos y
funcionamiento térmico). Es mds, cuando un edificio estd
disefiado correctamente, su aspecto estético resulta agradable
para vivir en él, puesto que se deben tener en cuenta ademds
de los materiales y el lugar, el hecho de que se trata de un espa-
cio en el que pasaremos gran parte de nuestro tiempo inten-
tando desarrollar un trabajo en muchas ocasiones creativo,
innovador y sugerente, en el que lo sutil tiene mucho que
decir. Por lo tanto, las condiciones del lugar deben predispo-
nernos positivamente. En ello, ademds del buen gusto en sen-
tido genérico, tiene gran influencia el Feng Shui.

Partiendo de la base de que en general el arquitecto es un pro-
fesional que no se deja aconsejar, a quien no le gusta que se le
discutan sus ideas y planteamientos, y que se estdn volviendo
cada vez mds cémodos y "disefiadores” (en el sentido mds
peyorativo del término), hay que reconocer que tenemos un
duro trabajo con ellos. En muchos casos es pura cuestidn de
suerte, ya que si no depende de nosotros la ejecucién y el plan-
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teamiento del proyecto, en ocasiones ni siquiera nos permiti-
rdn acercarnos a la obra, para que no podamos decir nada. Sin
embargo, como colectivo tenemos algo que decir, y en el
momento de plantear un equipamiento, deberian estar los cri-
terios de calidad y coherencia por encima de cualquier otra
concesién (estética o de otro tipo) que al arquitecto y a los
promotores se les pueda ocurrir. En otro caso, deben saber que
nuestro trabajo valdrd de bien poco. Aunque, para ser realis-
tas, en muchos casos no les importa en absoluto...

¢De quién depende que el equipamiento funcione?. Estamos
ante un punto fundamental. Un equipamiento puede haber
sido pensado sin tener en cuenta estos criterios, pero siempre
existen soluciones a aplicar con posterioridad. Sélo depende
de la persona o personas que estén al frente del mismo. Por
supuesto, si esta persona estd presente desde el primer
momento en la génesis del centro, y consigue que la ambien-
talizacién se imponga en todos y cada uno de los detalles del
proyecto, estarfamos en el caso ideal: adecuacién del espacio a
los fines, utilizacién de criterios de sostenibilidad en el disefio
y la ejecucién del edificio... Por otro lado, de nada nos sirve
tener un precioso y bien dotado equipamiento, si luego la per-
sona que estd al cargo del mismo no responde y no le sabe
sacar partido. Esto afecta tanto al equipo educativo como al
gestor y a los propietarios.

La diferente tipologfa de los promotores incide directamente
en la eficiencia del centro. Algo que tiene mucho que ver con
el punto anterior. No es lo mismo que un grupo de particula-
res, concienciados y con vocacidn de respeto y conservacién
del medio tomen la iniciativa que el que sea un ente, empresa
u organismo. La eleccién y posterior implicacién de los profe-
sionales que intervendrdn en el proceso de génesis del centro
va a marcar las pautas, y por supuesto las diferencias. Mientras
que los educadores tenemos ya muy clara la necesidad de apli-
car la ambientalizacién a los edificios y proyectos en general,
los objetivos de empresas y administracién son muy diferen-
tes, y no se encuentra entre sus prioridades, en términos gene-
rales, el poder desarrollar un proyecto en estas condiciones.
Entre otras cosas, porque en la mayorifa de las ocasiones los
procesos de adjudicacién de las obras publicas son complejos
y no resultan accesibles para determinados profesionales ni
empresas. Ademds, porque el grado de exigencia de este tipo
de promotores en los proyectos se limita a sacarse la foto y
darse publicidad, que es lo que buscan casi en exclusiva.
Incluso en los pocos casos en que se ha tomado la decisién de
aplicar criterios de arquitectura sostenible y bioconstruccién,
ha sido provocado por motivos de oportunidad politica, con
lo cual estamos ante una falta de coherencia desde la propia
toma de decisién.

Para mayor complicacion, el proceso de construccion debe ser
controlado minuciosamente. Si bien una empresa de cons-
truccién convencional serfa capaz de ejecutar una obra de bio-
constuccién con una correcta direccién de obra y un buen
proyecto, hay que ser realista, y pensar que cuando se trabaja
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para la administracién los criterios cambian, y lo dnico que se
piensa es terminar de cualquier forma y cobrar cuanto antes.
Ante esto poco podemos hacer, salvo poner en evidencia que
esto no corresponde a los criterios de calidad de un equipa-
miento ambientalizado. Ademds, las empresas de bioconstruc-
cidn existentes, que ya saben como hacer y tratar los distintos
materiales, son pequefias y no tienen capacidad en general de
optar a la adjudicacién de una obra publica. La iniciativa de la
administracién debe ser muy clara y definida para resultar
efectiva. Hasta el momento, encontramos algunas iniciativas
en el Estado, pero ninguna de ellas se ajusta en el fondo a los
criterios de bioconstruccidn, sino en todo caso a la bioclimd-
tica, con resultados mds que dudosos, lo que no contribuye en
absoluto a la difusién de estas técnicas como algo vélido para
la mejora ambiental.

Me parece importante tener en cuenta que la bioconstruccién,
como técnica basada en la Geobiologfa (la salud del ser huma-
no en relacién con su hdbitat) también es una cuestién de
educacién ambiental. En efecto, educando en estos términos
proporcionamos a los visitantes herramientas para la autoges-
tién de su salud, fomentando criterios alternativos a los con-
vencionales y generando soluciones inteligentes a cada proble-
ma que se plantea. Por otra parte, el hecho de trabajar en la
salud personal también tiene mucho que ver con la salud del
Planeta, puesto que ni el uso excesivo de medicamentos (y no
digamos antibidticos) ni el sistema de salud tal como estd
planteado (basado en una busqueda de soluciones a los sinto-
mas que se nos presentan, en lugar del origen de los proble-
mas), nos proporciona unos elementos que nos permitan
observar la necesidad de cambiar de hdbitos para mejorar las
cosas, tanto a nivel externo como interno. Por lo tanto, la
adopcidén de soluciones que provoquen una busqueda de los
origenes de los problemas en lugar de esconder los sintomas
bajo una manta y un pufiado de pastillas, y que nos permitan
seguir haciendo el mismo régimen de vida, es algo a valorar.
Deberfamos ponerlo en el mismo cajén, y no olvidarnos que
el problema es global, y eso nos afecta a todos los niveles.
Nuestros hdbitos de salud fisica no estdn tan lejos de los de la
del Planeta.

Hay que tener muy claro que el criterio imperante durante
todo el proceso debe ser el de respeto al medio por encima de
todo, provocando el minimo impacto no sélo durante la obra
sino con la realizacién de las actividades. En algunas culturas
no tan lejanas en el tiempo, nuestros antepasados bendecian la
tierra en la que se iba a instalar un edificio, y se pedia perdén
a la naturaleza por el impacto que se le iba a provocar. En
otros, incluso, el respeto a la vida se lleva a tal extremo que en
el momento de realizar una excavacién para colocar las zapa-
tas del edificio, se criba la tierra para extraer de ella todos los
seres vivos que puedan utilizarla como cobijo, y se les traslada
a otro lugar (estamos hablando de gusanos, insectos, etc.).
Ademds, se realizaban ritos similares a la bendicién por parte
de los sacerdotes o las personas mds apreciadas y sabias de cada
comunidad, con el fin de espantar las malas energfas y provo-
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car un ambiente acogedor y sano en la vivienda. Todo esto se
nos ha olvidado, y forma parte de nuestra civilizacién, que
parecemos querer negar por tratarse de cuestiones con una
simbologfa determinada (equipardndolo a la religién en
muchos casos, cuando no tiene nada que ver con ella, si bien
es cierto que algunas religiones se aduefiaron de esa simbolo-
gia para aprovecharse de su carga mistica). Personalmente,
cuando veo una pala hincdndole el diente a un terreno, me
parece una agresién en lo mds profundo de la naturaleza, y
creo que hay que tomarse muy en serio el hecho de intervenir,
ocupar y generar impactos.

Compensacién de efectos. Como acabamos de ver, toda obra
tiene un impacto, que debe estar compensado por el efecto
ejemplificador que suponen el desarrollo del programa educa-
tivo previsto. Es decir, ademds de pensarnos muy mucho qué
vamos a hacer y cémo, habrd que ver si realmente lo que
vamos a conseguir con la apertura de un centro de E.A. (sobre
todo si supone la edificacién ex novo), compensa con el evi-
dente dafio que se va a generar en el medio. Por lo tanto, una
de las formas de ayudar a que la balanza esté compensada es
reducir en todo lo posible ese impacto, por una parte. Y de
otra, el incrementar la carga educativa a base de coherencia y
pertinencia, para que se pueda usar el argumento de la edifica-
cién como un mal menor para conseguir el objetivo de la difu-
sién, ensefianza e implantacién de nuevos hdbitos entre los visi-
tantes, que contribuyan a que, quizd lejos de alli, la reduccidn
del impacto que genera su misma presencia en el Planeta equi-
libre con el dafio causado por la existencia de un nuevo edificio
y el desarrollo de actividades dentro de un espacio.

Pertinencia de su existencia y adecuacién de la inversién nece-
saria para ponetlo en marcha. En ocasiones el interés por esta-
blecer un nuevo centro de E.A. no responde a la necesidad de
abarcar a mds poblacién, ni de explicar los recursos de una
zona, ni nada que tenga cobijo dentro de los argumentos que
maneja nuestra disciplina. Y sin embargo, se siguen creando
centros de visitantes, aulas de naturaleza, ecomuseos e instala-
ciones similares. Si no hay nada nuevo que contar, si la comar-
ca estd saturada, si los objetivos son mds comerciales y de ima-
gen que los postulados por la E.A., o si el arquitecto y el pro-
motor desean lucirse por encima de todo, la existencia del
nuevo centro no es pertinente. Estaremos haciendo una inver-
sién inadecuada (aqui podemos argumentar una incoherencia
e incompetencia en la gestién del dinero), se estardn provo-
cando impactos que no tendrdn un efecto compensado... y
podemos seguir tirando de la cuerda con muchos argumentos
mds. En muchos caos, lo que se pretende es deslumbrar con
edificios espectaculares, excesivamente automatizados en
nombre de un supuesto ahorro energético (cuando la energfa
que consumen todos los mecanismos no tiene una correspon-
dencia en la que se ahorra), a los que después resulta poco
menos que imposible dotar de contenido, porque vienen
dados por un efecto de impacto en la poblacién, pero eso no
se ve respaldado por acciones ni por una planificacién y ges-
tién correctas.
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Por otra parte, el gasto en estos proyectos suele dispararse, en
parte debido a la falta de conocimientos en la materia (lo que
implica una falta de adecuacidn del centro a su uso, que pro-
voca reformas o en el mejor de los caos, una incapacidad de
rentabilizar la inversién a través de los programas educativos
que se celebren) y también porque se intenta compensar estas
carencias con un exceso de dimensionado y posterior equipa-
miento del mismo con materiales que no vienen a cuento, o a
los que jamds se les sacard suficiente partido. Creo que estard
en mente de todos que el presupuesto no lo es todo, funda-
mentalmente cuando lo dnico que se pretende es solucionar la
falta de coherencia del centro mediante una portada de pren-
sa en la que figure una cifra con muchos ceros.
Evidentemente, no es tanto la cantidad como el uso que se da
a ese dinero, y aunque el contar con un presupuesto elevado
nos permitird dotar al centro de unos mejores medios, no es el
tnico recurso si no se emplea adecuadamente. Aqui, como
decfamos al principio, impera la légica.

8. CONCLUSION

El resultado final es una suma de factores. La solidez de nues-
tra labor es tan delicada como el menos fiable de los elemen-
tos que la componen, como si de una cadena se tratase. Si una
sola de las piezas de este puzzle falla, no habrd valido de nada el
que las demds hayan funcionado, porque el efecto pernicioso de
una manzana podrida acaba por echar a perder todo el cesto.
Asi que la coherencia no sélo se mide en los aspectos arquitec-
tonicos y de gestién ambiental de un centro, sino que, lo
mismo que podemos aplicarnos en cuento en nuestra vida coti-
diana para llevar la ecologfa a todos los detalles que se nos van
presentando a lo largo del dia, podemos ser coherentes en cada
una de las pequefia piezas que encajan en la forma de plantear
un equipamiento. El hecho de buscar la coherencia sélo resulta
coherente si se consigue que lo impregne todo. Y estoy seguro
de que el edifico es lo menos dificil de ambientalizar.
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AYUDAS A PROYECTOS
MEDIOAMBIENTALES DE LA
FUNDACION "LA CAixA"

Organiza: Fundacién "la Caixa"
Bases:

* La Fundacién "la Caixa" colabora con entidades pri-
vadas sin 4nimo de lucro que tienen como objetivo
la mejora de la calidad de vida en su entorno y que
realizan actividades dirigidas a la proteccién de la
biodiversidad y el medio natural, la difusién social
de las consideraciones medioambientales, la preser-
vacién de la calidad ambiental y el uso sostenible de
los recursos naturales.

* La edicién 2004 de ayudas a proyectos medioam-
bientales comprende dos apartados: el destinado a
proyectos de Conservacién, divulgacién y sostenibi-
lidad ambientales, y el que incluye iniciativas de
Prevencién y gestién de residuos.

* En esta convocatoria pueden participar entidades sin
dnimo de lucro, que podrdn presentar sus proyectos
hasta el 25 de febrero de 2005 en el Departamento
de Colaboraciones Institucionales de "la Caixa".

Informacion:
htep://www1 lacaixa.es:8090/webflc/wprOpres.nst/wu
tl/mediambientp_esp?OpenDocument
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TALLERES EN EL MUSEO DE LA CIENCIAY

EL AGUA DE MURcCIA

Fechas: hasta mayo de 2005

Lugar: Murcia

Organiza: Museo de la Ciencia y el Agua.
Ayuntamiento de Murcia

El Museo de la Ciencia y el Agua del Ayuntamiento de
Murcia organiza 2 talleres dirigidos a escolares de primaria:

* "Taller cultura ecoldgica”, dirigido a nifios/as de 6 y 8
afios, sobre la cultura ecoldgica. El taller pretende fomen-
tar aptitudes que favorezcan la participacién activa y la
implicacién personal y grupal en la conservacién y des-
arrollo sostenible del medio. El n® de plazas es de 15 por
grupo, el horario los sdbados de 10.30 a 12.30 horas desde
el dfa 15 de enero al 19 de febrero y del 9 de abril al 14

de mayo.

* "Taller de Fisica y Astronomia", dirigido a nifios/as de 9
a 12 afios, del sibado 15 de enero al 19 de febrero (el 1°
grupo) y del sébado 9 de abril al 14 de mayo (2° grupo).

Informacion:

Museo de la Ciencia y el Agua

Plaza de la Ciencia, 1

30002 Murcia

Tel: 968 211998

Fax: 968218412

Correo-e : cienciayagua@cienciayagua.org
http://www.cienciayagua.org

PROGRAMA DE TALLERES DEL MUSEO NACIONAL DE CIENCIAS NATURALES

Fechas: hasta el 19 de junio de 2005
Organiza: Museo Nacional de Ciencias Naturales

Lugar: Madrid

El Museo Nacional de Ciencias Naturales organiza una serie de talleres para grupos escolares adaptados a distintos niveles

educativos:

* Taller ;Sabes qué es un Fésil?.

* Taller ;Pon cara de dinosaurio!

* Talleres y visitas accesibles para grupos de integracién.
e Taller Placas tectdnicas.

e Taller Sobre el terreno.

e Taller Carnaval de animales.

* Taller La Mdquina del Cuerpo.

* Taller ;Comida, Comida...!

¢ Taller Con todos los sentidos.

¢ Taller El Reino Animal.

Informacion:

Tel: 91 5646169 - 91 4111328 ext.1165
Correo-e: reservas@mncn.csic.es
htep://www.mnen.csic.es/
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2° CoONCURSO DE FOTOGRAFIA "MURcIA NATURAL"

Organiza: Consejerfa de Agricultura, Agua y Medio Ambiente de la Regién de Murcia

Bases:

* La Direccién General del Medio Natural convoca el 2° Concurso de Fotograffa sobre la riqueza y diversidad natural que
posee la Regién de Murcia; podrdn participar todos los fotdgrafos, tanto aficionados como profesionales, que residan en el

territorio europeo.

* Las fotografias versardn sobre fauna, paisajes, usos y costumbres de los Espacios Naturales Protegidos de la Regién de
Murcia y Red Natura 2000.

* Se establecen dos categorfas independientes y excluyentes: profesional y aficionado y los premios son de 300 y 100 euros
(1o y 2° premio) en la categoria de aficionados y 720 y 240 euros (1° y 2° premio) en la categorfa de profesional.

* El plazo de entrega finaliza el 11 de mayo de 2005.

Informacion y entrega de fotografias:

IT Concurso de Fotograffa "MURCIA NATURAL"

Direccién General del Medio Natural

C/ Catedrético Eugenio Ubeda Romero, n° 3 -3°. Despacho 306
30008 Murcia

Tel: 968 228937/ 968 228938

htep://www.carm.es/medioambiente/

MEDITERRE 2005. 11l FErRIA DE LOS PARQUES MEDITERRANEOS

Fechas: 3 - 6 Marzo de 2005 Lugar: Brindisi (Italia)

Organiza: MEDITERRE - Federparchi Organising Committee
Nature Parks and Reserves Office of the Apulian Regional Government

MEDITERRE es un evento dedicado a los parques y espacios naturales protegidos del 4rea mediterrdnea, cuyo objetivo es
facilitar el intercambio de ideas y la puesta en marcha de proyecto comunes en la gestién de las 4reas naturales del 4mbito

mediterrdneo.

El tema central de esta tercera edicidn se centra en "los cambios ambientales y los flujos migratorios”, lo que supone perseguir
el objetivo estratégico de la conservacién no sélo en los procesos ecoldgicos, sino también en todos los 4mbito socio-eco-

ndémico que afectan a la salud del planeta.

Informacion:

MEDITERRE- Federparchi Organising Committee

Nature Parks and Reserves Office of the Apulian Regional Government
Via delle Magnolie 6/8

70026 Modugno (BA - Z.1.)- Italy

Tel/fax +39 80 5312316

Moévil: +39 3331343165 - +39 3331343169

Correo-e: mediterre@parks.it

hetp://www.mediterre.it
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JORNADAS TECNICAS "INVESTIGACION SOCIALY MEDIO AMBIENTE"

Fechas: 16 - 17 de marzo de 2005
Organiza: Secretarfa General de Sostenibilidad, Consejerfa de Medio Ambiente de la Junta de Andalucfa
Instituto de Estudios Sociales de Andalucia (CSIC)

Lugar: Cérdoba

Objetivos:

* Poner en comiin y analizar las tiltimas tendencias en investigacién social sobre cuestiones ambientales, revisando diversas lineas
de trabajo sobre percepciones, actitudes y comportamientos ambientales.

* Realizar una aproximacion a diversas metodologias e instrumentos para la investigacion socioambiental.

* Presentar los resultados obtenidos en la primera fase de desarrollo del Ecobarémetro de Andalucia (2001-2004)

Programa:

Miércoles 16 de marzo

® 12:00 Presentacién
Andrés Sanchez. Secretario General de Sostenibilidad.
Consejerfa de Medio Ambiente. Junta de Andalucia.
Manuel Pérez Yruela. Director del Instituto de Estudios
Sociales de Andalucifa. CSIC.

Eduardo Moyano. Vicedirector del Instituto de Estudios
Sociales de Andalucfa. CSIC.

* 12:00 Simposio: Instrumentos para la investigacién
social del medio ambiente. El papel de los
Ecobarémetros.

José Antonio Corraliza. Universidad Auténoma de
Madrid
M= Mar Alonso. IHOBE. Sociedad Publica de Gestién
Ambiental. Gobierno Vasco
Cayo Sastre. Centro de Investigaciones Socioldgicas.

* 12:30 Conferencia: Teorfas explicativas de la interaccién
persona, cultura y medio ambiente: andlisis y propuestas.
Victor Corral. Universidad de Sonora. México.

* 17:00 Simposio: Las personas y el medio ambiente.

Avances tedricos y aplicados en los modelos de actitudes
y comportamientos proambientales y sostenibles.
Bernardo Herndndez. Universidad de La Laguna
Mercedes Pardo. Universidad Publica de Navarra
David Tabara. Universidad de Barcelona

Jorge Riechmann. ISTAS-CCOO. Observatorio de la
Sostenibilidad de Espafia. Universidad de Alcald de
Henares.

Coordina: Ricardo de Castro. Direccién General de
Educacién Ambiental y Sostenibilidad. Consejerfa de
Medio Ambiente.

* 21:00 Recepcidén en el Alcdzar de los Reyes Cristianos
ofrecida por el Ayuntamiento de Cérdoba.

Ministerio de la Presidencia.
Ernest Garcia. Universidad de Valencia

Coordina: Manuel Jiménez. IESA-CSIC

* 14:30 Clausura

Participantes: Estas jornadas técnicas se dirigen a aquellas

personas interesadas en el 4mbito de la investigacién social
sobre cuestiones ambientales, asi como en la utilizacién de
esta informacidn en iniciativas de gestién: responsables de
instituciones ambientales, investigadores sociales, docentes
universitarios, redes de psicologia ambiental, sociologia

ambiental...
Jueves 17 de marzo
¢ 10:00 Conferencia: La conciencia ambiental de los Admisién: La preinscripcién se hard antes del 15 de febrero
andaluces. Una aproximacién desde el Ecobarémetro de de 2005 (como plazo preferente).

Andalucia.

Informacion:

Consejerfa de Medio Ambiente de la Junta de Andalucia

http://www.juntadeandalucia.es/medioambiente/educacion_a

mbiental/JorInvSocialMA/JorInvSocial MA.html

Secretarfa Técnica

Instituto de Estudios Sociales de Andalucia (IESA-CSIC)
Campo Santo de los Mdrtires, 7

14004 Cérdoba

Tel: 957 299326 Fax 957 760153

Correo-e: jornadasEBA®iesaa.csic.es

PIC, Proyectos, Incentivos y Congresos

C/ Conde de Cirdenas, n°16, 1°-2° - 14002 Cérdoba
Tel: 957 48 58 48

Fax: 957 48 58 49

Correo-e: alejandravidal@proyectosycongresos.com
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| CONGRESO NACIONAL DE ViAS PECUARIAS

Fechas: 4 -7 de mayo de 2005 Lugar: Madrid
Organiza: Direccién General para la Biodiversidad. Ministerio de Medio Ambiente

Las vias pecuarias en Espafia, cuya magnitud y singularidad juridica no encuentran parangén en otros paises de nuestro entor-
no, estdn indisolublemente ligadas a la evolucién histérica de la trashumancia, experimentando durante largo tiempo las conse-
cuencias derivadas de la decadencia de esta actividad, con la consiguiente marginacién oficial y el subsiguiente intrusismo, efec-

tos apenas paliados con la aplicacién de una normativa secularmente entreguista.

Con el 4nimo de poner fin a este estado de cosas, y acomoddndose a la legalidad constitucional, se promulgé la Ley 3/1995, de
23 de marzo, de Vias Pecuarias, que ha supuesto un revulsivo para la defensa, y en su caso, recuperacién del dominio publico
viario, sentando las bases para su utilizacién en usos complementarios con el trdnsito ganadero y para integrarlas en la estrate-
gia de ordenacién del territorio y del medio ambiente. Al cumplirse el 10° aniversario de la promulgacién de esta Ley se orga-
niza este evento que se pretende sea un foro de encuentro de profesionales e interesados en general donde se analice la situacién

de las vias pecuarias en sus multiples facetas y los retos que plantea su gestién en los préximos tiempos.

Informacion:

SECRETARIA TECNICA 28037 Madrid
GRUPO TRAGSA Tel:91 322 62 10
C/ Julidn Camarillo, 6B -1° planta SECTOR C Fax. 91 322 60 05

PRIMER CONGRESO INTERNACIONAL DE CASOS EXITOSOS DE DESARROLLO
SOSTENIBLE DEL TROPICO

Fechas: 2 - 4 de mayo del 2005 Lugar: Universidad Veracruzana - Xalapa, Veracruz (México)
Organiza: Centro de Investigaciones Tropicales - CITRO, Universidad Veracruzana

Objetivos:

El Congreso tiene por objetivo crear un espacio de discusién y aprendizaje para el intercambio de ideas, metodologias y pro-
cesos de desarrollo sostenible en el Trépico. El Congreso nace de la necesidad de dar a conocer los ejemplos exitosos en des-
arrollo sostenible que permitan abrir opciones futuras para los habitantes del trépico.

Area tematicas:

* Manejo y conservacién del agua

* Desarrollo agropecuario sostenible

* Manejo forestal conservacionista

* Alternativas de manejo sostenible para dreas naturales protegidas
* Uso de fuentes alternativas de energfa

* Control de la contaminacién ambiental

* Desarrollo urbano sostenible

¢ Ecoturismo conservacionista

* Desarrollo cultural y local sustentable en comunidades indigenas

Informacion:

Carmen Vergara Tenorio Valentina Martinez Valdés

Centro de Investigaciones Tropicales -CITRO Coordinadora de Comunicacién

Universidad Veracruzana Centro de Investigaciones Tropicales -CITRO
Correo-e: congresocitro@uv.mx ¢ cvergara@uv.mx Correo-e: vamartinez@uv.mx

03.138



Carpeta Informativa / Febrero de 2005 """

ACENEAM

CONFERENCIA SOBRE
EDUCACION Y
DESARROLLO SOSTENIBLE
(SEED CONFERENCE)

Fechas: 19 - 22 de Mayo de 2005
Lugar: Esbjerg (Dinamarca)
Organiza: University College of
West Jutland (CVU VEST)

Danish Ministry of Education
Austrian Federal Ministry of
Education, Science and Culture
Research Program for Environmental
and Health Education, Danish
University of Education

(Copenhagen)

La Conferencia sobre educacién y des-
arrollo sostenible, cuyo lema es "capa-
citando y potenciando el desarrollo soste-
nible", se sitda dentro de los trabajos
que llevan a cabo la red internacional
ENSI (Environmental and School
Initiatives) y el proyecto SEED
(School  Development  through
Environmental Education) de la red

europea COMENIUS 3.

Esta conferencia pretende llevar los
objetivos propuestos por la Década de
las Naciones Unidas para el Desarrollo
Sostenible 2005-2014 a los sistemas
educativos nacionales. Por ello los
esfuerzos se centrardn en proporcionar
recomendaciones para la planificacién
e implementacidén de las politicas edu-
cativas y en proponer estrategias de
evaluacién en los distintos contextos
educativos nacionales que persiguen el

desarrollo sostenible.

Informacion:

Finn Mogensen

University College of West Jutland
Tel: + 45 7614 7100

Fax: + 45 7614 7168

Correo-e: finn.mogensen@cvu-vest.dk
htep://www.cvu-vest.dk/conferen-
ce05.html

CONvocatorias

CONGRESO INTERNACIONEL 2005. LAS ENERGIAS
ALTERNATIVAS Y EL DESARROLLO SOSTENIBLE EN LA
ENSENANZA

Fechas: 28 - 30 de junio de 2005

Lugar: Santiago de Compostela

Organiza: Consellerfa de Educacién e Ordenacién Universitaria. Xunta
de Galicia.

Taller de Educacién Ambiental Instituto de Ciencias da Educacién (ICE).
Universidade de Santiago de Compostela.

Instituto Superior Pedagdgico "Enrique José Varona" (ISPEJV). Universidad
de la Habana.

Objetivos:

* Analizar con el profesorado la problemdtica energética actual y el desarro-
llo sostenible.

* Promover el debate sobre los problemas de la energfa y las alternativas de
futuro.

* Concienciar a los profesores de las diferentes materias de la necesidad de
introducir la educacién energética en los curriculos oficiales.

* Contribuir al cambio actitudinal que permita conductas de ahorro energético.

* Potenciar el conocimiento sobre las energfas renovables.

* Favorecer el intercambio de experiencias y la cooperacién a nivel nacional e
internacional.

Tematicas:

* Agotamiento de los recursos energéticos y de las materias primas.
Tecnologias correctoras.

* Educacién para el desarrollo sostenible.

* Evolucién de los conocimientos cientificos y las nuevas tecnologfas.

* Las energfas renovables en el sistema educativo.

* Uso y aplicacién de la energfa solar en las escuelas.

* El debate energético y el desarrollo sostenible, en el aula.

* Los recursos de la red en la formacién del profesorado en educacién energética.

* Las propuestas educativas en otros paises.

FORMAS DE PARTICIPACION: Comunicaciones orales, Posters, Talleres,
Videos

CUOTA DE INSCRIPCION: Gratuito

PLAZOS: Presentacién de los resumenes: antes del 15 de mayo 2005.
Presentacién del texto completo: antes del 30 de junio 2005.
Inscripcién fecha tope 30 de mayo de 2005.

Informacion:

Congreso 2005 ICE

José Mendoza Rodriguez

Correo-e: pmendoza@usc.es

Instituto de Ciencias da Educacién
Universidade de Santiago de Compostela.
htep:/fwww.usc.es/ice/default.htm
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PReEMIOS REY JAIME |

Organiza: Fundacién Premios Rey Jaime I

Los Premios Rey Jaime I fueron creados en
1989 con el objetivo de aunar, en estudios e
investigacidn, entidades cientificas y empresa-
riales para la promocidn de la investigacién y el
desarrollo cientifico en Espania.

Su 4mbito es nacional y se convocan anual-
mente en cinco modalidades: Investigacién
bdsica, Economifa, Medicina Clinica,
Proteccién del Medio Ambiente y Nuevas
Tecnologfas.

BASES

1. Los Premios "Rey Jaime I" serdn concedidos
en cada una de sus modalidades a aquella perso-
na cuya labor haya sido altamente significativa.

2. La persona que resulte seleccionada en cada
uno de estos Premios serd galardonada con
setenta y cinco mil euros, un Diploma y una
Medalla de oro conmemorativa. Los Premios
son indivisibles.

3. Los candidatos podrdn ser propuestos por
investigadores, Universidades, Reales
Academias, Colegios Profesionales, Hospitales,
Empresas, Fundaciones y personas a quien la
Fundacién invite.

4. Podrd ser candidato cualquier persona que
haya efectuado la mayor parte de su labor pro-
fesional en Espafa y tenga su residencia en ella.
Los candidatos de afios anteriores podrdn pre-
sentar de nuevo su candidatura actualizando su
Curriculum Vitae.

5. El plazo para la propuesta de candidatos
finaliza el 15 de marzo de 2004.

Informacion:

Fundacién Premios Rey Jaime I
Valencia

Tel: 96 3920604

Fax: 96 3911549

hetp://www.webfvea.com
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ExposicioN "ANIMALES DE PIEDRA. LA
HUELLA DEL PAsADO"

Fechas: hasta el 10 de abril de 2005

Lugar: CENEAM, Valsain - San Ildefonso (Segovia)

Organiza: Centro Nacional de Educacién Ambiental (CENEAM)
Patrocina: Programa de Medio Ambiente y Exposiciones
Divulgativas de la Obra Social de Caja Madrid

Produce: MIRA Exposicioines Did4cticas

Autor: Jorge Martinez Huelves

"ANIMALES DE PIEDRA. La Huella del Pasado" es una exposicién
fundamentalmente diddctica que se centra en la espectacularidad de
los fésiles para comprender la evolucién de la Tierra y de la vida desde
hace 4.500 millones de afios hasta nuestros dfas y en la que se podrdn
contemplar restos petrificados de todo tipo de animales, ordenados
con arreglo a los distintos perfodos de tiempo que establece la ciencia..

La exposicién va dirigida tanto a escolares o estudiantes como a puiblico
en general. Utiliza un lenguaje sencillo y directo para acercar al publico
un tema aparentemente arduo y complejo en el que se puede perder
entre nombres "raros” y cifras de cientos y miles de millones de afios, y
que resulta mucho mds sencillo de entender e infinitamente mds intere-
sante de lo que parece tras contemplar restos petrificados de animales
de todo tipo y conocer los hilos conductores que los relacionan.

La muestra estd compuesta por:

* 11 murales verticales que aportan informacién sobre las eras geold-
gicas asi como la formacién de los fésiles o su importancia para el
conocimiento de diferentes aspectos de la evolucién del planeta.

* 19 vitrinas con fdsiles de diferentes perfodos.

VISITAS (La entrada es gratuita)

Pdblico en general:

Sdbados, domingos y festivos de 10:00 a 14:00 y de 16:00 a 18:00 h.
Grupos organizados:

De lunes a sdbado previa reserva de la visita.

Informacion y reservas:
CENEAM

Tel: 921 473 880

Paseo José Marfa Ruiz-Dana, s/n
40109 VALSAIN - Segovia
Teléfonos:

Centralita 921 471 711

921 471 744

Fax 921 471 746

http:// www.mma.es/ceneam
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CURSO DE
PERFECCIONAMIENTO
TECNICO: DESARROLLO
SOSTENIBLE DE LA
ACTIVIDAD CONSTRUCTORA

Fechas: 23 de febrero - 4 de marzo de
2005

Lugar: Valladolid

Organiza: Departamento de
Ingenieria de Estructuras, Ingenierfa del
Terreno y Edificacién. Universidad de
Valladolid

Objetivos:

* Dar a conocer la problemdtica
medioambiental relacionada con la
industria de la construccién, y la
nueva legislacién al respecto.

* Presentar alternativas para paliar dicha
problemdtica y prolongar la vida util
de las edificaciones.

* Establecer las pautas para una correcta
gestién medioambiental en las obras.

* Mostrar las actuales tecnologias de
reciclaje y reutilizacién de productos
de la construccién.

Destinatarios: Profesionales del sector de
la construccién y del sector de medio
ambiente. Estudiantes de carreras técnicas
o0 superiores.

Informacion:
Tel: 687325509/ 983423529

Correo-e: pilar@eis.uva.es

T

macion

fo

CuURso BAsiIco DE "ARBORICULTURA
ORNAMENTAL"

Fechas: 7 - 8 de mayo de 2005

Lugar: Toledo

Organiza: Diputacién de Toledo. Servicio de Medio Ambiente
Profesorado: Gabriel Iguifiiz (Especialista en Arboricultura), Santiago

Uribarrena (Ayuntamiento de Valencia).

Contenidos:

* Pardmetros para la eleccién de la especie.

* La calidad de la planta.

* La empresa de arboricultura.

* El sistema radicular, suelo, alcorques, riego, abonado y mantenimiento.
* Gestién del arbolado urbano.

* La poda y los transplantes.

* El paisaje urbano.

Destinatarios: Publico en general ( 30 plazas).

Lugar: Vivero Educativo "Taxus". CM-4001 (Ctra. Toledo-Mocején) Km
2,800 - Toledo.

Horario: Sdbado dia 7, de 9:00 a 20:00..Domingo dfa 8, de 9:00 a 14:00
Cuota: 70 euros. Plazo de inscripcién: Hasta el 28 de abril de 2005 o hasta
completar plazas.

Horas lectivas: 14 horas. Se entregard diploma de asistencia.

El curso incluye: Documentacién, Comida del sdbado, Seguro de

accidentes.

Informacion:

Diputacién de Toledo. Servicio de Medio Ambiente
Plaza de la Merced, 4

45002 Toledo

Tel.: 925 214 072/ 925 216 905

Fax: 925 216 905
hetp://www.diputoledo.es/mambiente/div_form.shtml

CURSO DE FORMACION DE MONITORES/AS DE OCIO Y TIEMPO LIBRE

Fecha: Desde el 26 de febrero de 2005

por la Junta de Extremadura.

Informacion:
Tel: 927215894 6 659979665

Correo-e: natura2000@ctv.es

Lugar: Ciceres

Organiza: Escuela de Animacién Natura 2000

El Curso tiene una duracién de 250 horas lectivas tedrico-précticas, que se impartirdn los fines de semana, asi como una
fase préctica de 100 horas que se llevaria a cabo en un Programa de Ocio y Tiempo Libre con nifios y/o jévenes.

El precio de inscripcidn es de 130 euros totales.
Los alumnos obtendrdn la Titulacién Oficial de Monitores/as de Ocio y Tiempo Libre, otorgada y reconocida oficialmente
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TALLERES DE LA CAsSA ENCENDIDA

Lugar: Madrid

Taller infantil: Construyendo un
nuevo mundo

Fechas: 12 de febrero - 4 de junio de 2005
Coordinan: Sonsoles Garcia-Nieto y Ana Muiioz, espe-

cialistas en educacién para el desarrollo

Objetivos:

* Adquirir conocimientos sobre los temas que se propo-
nen: derechos de la infancia, medioambiente, género,
inmigracién, cultura global...

* Motivar el trabajo y la colaboracién por la mejora de las
situaciones de injusticia y desigualdad que se dan en el
mundo actual.

* Fomentar y potenciar actitudes y valores de solidaridad,
capacidad de debate, interés por las realidades distintas a
la nuestra, rechazo a cualquier tipo de discriminacién,
cuidado por el medioambiente y respeto a los derechos
humanos.

Programa:

El taller se estructura en los siguientes médulos:

2 de febrero. Subiendo al Sur, bajando al Norte: desigual-
dades mundiales.

26 de febrero. Los nuevos vecinos: interculturalidad.

2 de abril. Girando alrededor del mundo: cultura global.
16 abril. Nuestros derechos: derechos de la infancia.

21 de mayo. Nifios y nifias con los mismos derechos: género.

4 de junio. Un mundo para habitar: medioambiente.

Orientado a: Nifios y nifias de ocho a doce afios

Horario: El taller consta de seis médulos que se impartirdn
de febrero a junio, los sdbados por la mafiana de 10.30 a
13.30 h. En cada uno de los médulos se tratard un tema dis-
tinto de manera que los nifios y nifias se puedan inscribir de
manera independiente.

Ne de plazas: 15

Precio: 2 euros por médulo

Taller de Voluntariado ambiental

Fechas: 8 - 22 de febrero de 2005
Coordinan: Javier Benayas del Alamo. Vicerrector de

Campus y Calidad Ambiental. Universidad Auténoma de
Madrid.

Informacion:
La Casa Encendida
Ronda de Valencia, 2

Organiza: La Casa Encendida

David Alba Hidalgo. Coordinador técnico de la Oficina
ECOCAMPUS. Universidad Auténoma de Madrid.

Objetivos:
* Capacitar en el disefio y desarrollo de programas de
accion voluntaria en temas ambientales.
* Analizar y reflexionar sobre experiencias acerca de los
retos y desafios de la accién voluntaria en el medio
ambiente

Orientado a: Interesados en la temdtica, preferentemente con
vinculacién a alglin movimiento colectivo de intervencién
ambiental.

Duracién: 20 horas, repartidas en diez sesiones de dos horas
cada una, en cinco dfas.

Horario: del 8 al 22 de febrero, de lunes a miércoles, de 17.00
a21.00 h

Ne de plazas: 25

Precio: 30 euros

Talleres de Cooperaciony
Educacion para el Desarrollo

Fechas: 28 de febrero - 26 de abril de 2005
Coordina: FONGDCAM agrupa a 87 rganizaciones
no Gubernamentales para el Desarrollo (ONGD) con sede

en la Comunidad de Madrid.

Objetivos:

* Sensibilizar sobre cuestiones que afectan a nivel mundial
y que, cada vez, tienen una mayor repercusion en el nivel
local, en nuestro dia a dfa.

* Crear una conciencia de ciudadanfa mundial y un mayor
compromiso con la erradicacién de la pobreza y el tra-
bajo por una sociedad mds justa.

Programa:
28 de febrero. Mesa Redonda . ;Se estdn cumpliendo los
Objetivos de Desarrollo del Milenio?

8, 9 y 10 de marzo. Taller "Hacia una ciudadanfa Mundial".
26 de abril. Taller "Educacién para la paz. Conflictos en la
actualidad”

Orientado a: personas interesadas en temas de cooperacién y
educacién para el desarrollo.

Horario: de 17.00 2 20.00 h

Ne de plazas: 25

Precio: 5 euros

28012 Madrid
Tel: 915063894

htep://www.lacasaencendida.com
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CuURso0S DE LA CAasA ENCENDIDA

f Imacion

Lugar: Madrid

Planificacion del uso publico en
espacios naturales protegidos

Fechas: 2 - 30 de marzo de 2005
Coordinan: EUROPARC-Espafa

Objetivos:

* Profundizar en el concepto de uso publico como herra-
mienta para la gestion de visitantes de espacios naturales
protegidos.

* Definir los criterios bdsicos para abordar la planificacién
del uso publico.

* Establecer la estructura y contenido de los planes de uso
publico y de los programas bdsicos que los desarrollan.

* Establecer y delimitar conceptos y competencias entre
turismo y uso publico en espacios naturales protegidos.

Orientado a: Estudiantes y licenciados en Ciencias
Ambientales, Biologfa, Geografia e Ingenieros de Montes y
Técnicos Forestales

Duracién: 32 horas

Horario: del 2 al 30 de marzo, salvo el dfa 23, los lunes y miér-
coles de 17.00 a 21.00 h

Ne de plazas: 20

Precio: 30 euros

Taller inicial del laboratorio de la
ciudad

Fechas: 22 de febrero - 31 de marzo de 2005
Imparte: Cristina Palmese. Arquitecta (Universidad
Federico II de Ndpoles), especializacion "Proiettazione

urbana".

Objetivos:

* Detectar y delimitar los temas de desarrollo urbano tanto
en la actualidad como en el futuro, especialmente los
previstos por la candidatura olimpica Madrid-2012.
Andlisis integral de la ciudad.

Informacion:

La Casa Encendida
Ronda de Valencia, 2
28012 Madrid

Organiza: La Casa Encendida

Orientado a: Jévenes investigadores, becarios y estudiantes
de dltimos cursos de diferentes especialidades
Arquitectura, Ecologfa, Sociologfa, Ciencias Ambientales,
Psicologfa Ambiental, Artistas....

Se organizardn grupos sectoriales. Cada grupo o especiali-
dad realizard un trabajo por separado sobre sus materias
correspondientes (aspectos perceptivos y sociales, aspectos
ecoldgicos, aspectos arquitectdnicos...) realizindose una
puesta en comun.

Duracién: 45 horas (30 tedricas y 15 de prdcticas).
Horario: Del 22 de febrero al 31 de marzo, los martes y
jueves, de 17.00 a 20.00 h

Ne de plazas: 25

Precio: 30 euros

Ruidos y sonidos en el espacio urba-
no: hacia un modelo ecolégico de
gestion del medio sonoro

Fechas: 4 - 27 de abril de 2005
Imparte: José Luis Carles. Doctor en Ecologfa (UAM).

Compositor

Objetivos:

* Analizar los modelos de gestién del medio sonoro y sus
implicaciones en la salud y calidad de vida de los ciuda-
danos. Plantear posibles soluciones en una gestién posi-
tiva del medio sonoro, centradas en el disefio y en la pla-
nificacién ambiental y urbana.

* Prictica y aplicacién de métodos de andlisis interdisci-
plinar del medio ambiente sonoro.

* Andlisis de casos concretos.

Orientado a: Licenciados, jévenes investigadores, estudiantes
de ultimos cursos de Ciencias Ambientales, Sociologia,
Ecologfa, Psicologia Ambiental, Musica, Artistas sonoros,...
Ne de plazas: 20

Duracién: 40 horas, incluyendo pricticas

Horario: del 4 al 27 de abril, los lunes y miércoles, de 17.00 a
21.00 h

Precio: 30 euros

Tel: 915063894

http://www.lacasaencendida.com
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IDENTIFICACION DE
ARBOLES Y ARBUSTOS DE LA
ProvINCIA DE TOLEDO

Fechas: 20 - 22 de mayo de 2005
Lugar: Toledo

Organiza: Diputacién de Toledo.
Servicio de Medio Ambiente
Profesorado: Miembros de la
Fundacién CBD- H4bitat.

Contenidos:

* Presentacién de las plantas superiores
en la Peninsula Ibérica.

* Clima y suelos de la provincia de
Toledo.

* Clasificacién taxondmica de las espe-
cies de 4rboles y arbustos presentes en
Toledo.

* Las comunidades vegetales mds repre-
sentativas.

¢ La flora amenazada.

* Identificacién de las especies: distribu-
cién y fenologfa.

Destinatarios: Publico en general

Ne de participantes: 35 plazas.
Horario: desde las 18:00 h. del viernes
dfa 20 hasta las 14:00 h. del domingo
22.

Lugar: Albergue "Dehesa Boyal". Los
Yébenes, Toledo.

Cuota: 60 euros.

Plazo de inscripcién: Hasta el 11 de
mayo de 2005 o hasta completar
plazas.

El curso incluye: documentacién,
omida y alojamiento durante todo el

fin de semana y seguro de accidentes.

Informacion:

Diputacién de Toledo. Servicio de
Medio Ambiente

Plaza de la Merced, 4

45002 Toledo

Tel.: 925 214 072 / 925 216 905

Fax: 925 216 905
htep://www.diputoledo.es/mambiente/

div_form.shtml

ACENEAM

CURSO DE FORMACION DE EDUCADORES
AMBIENTALES

Fechas: 2, 3,9, 10, 16y 17 de abril
Lugar: Granada
Organiza: Asociacién Espafola de Educacién Ambiental

Objetivos:

* Conocer la problemdtica ambiental, los grandes desafios actuales, sus cau-
sas y consecuencias, y las soluciones que, desde diferentes enfoques,
deben ofrecerse como alternativas integradoras entre desarrollo y medio
ambiente.

* Entender la educacién ambiental como una de esas respuestas, conocien-
do sus contenidos, metodologfa, recursos y tendencias, junto a sus dife-
rentes dmbitos de aplicacién.

* Integrar la educacién ambiental tanto en los planes escolares, como en las
diferentes 4reas de conocimiento y en los centros de formacién permanente.

* Disponer de recursos adecuados para acompafiar los programas.

e Capacitar para poder llevar adelante iniciativas de educacién ambiental
en nuestros 4mbitos de trabajo.

Contenidos:

e La crisis ambiental y sus principales manifestaciones. La educacién
ambiental como interpretacién y respuesta.

* Las escuelas de pedagogia activa y la educacién en valores. La praxis (refle-
xidn - accién) ambiental.

* Perspectiva histdrica de la educacién ambiental.

* Conceptos, modelo de actividades y evaluacién.

* La educacién ambiental en los centros escolares. Interpretacién de la
transversalidad.

¢ Enlace de la educacién ambiental con todas las 4reas de conocimiento:
arte, ciencia y ética.

¢ Ambientalizacién de los centros docentes: fundamentos de la ecoaudito-
rfa escolar.

* La educacién ambiental no formal. Aplicacién de la educacién ambiental
a los sectores sociales (administracién, universidad, organismos econémi-
cos, asociaciones vecinales, medios de comunicacién).

« El Libro Blanco de la Educacién Ambiental en Espana.

* Las Asociaciones de Educacién Ambiental. La importancia del tejido civil
en la sociedad.

¢ Nuevas tendencias en educacién ambiental.

¢ Perfil del educador ambiental y propuestas de actuacién.

* Talleres pricticos de educacién ambiental.

* Bibliografia y recursos.

Duracién: 36 horas repartidas en tres fines de semana del mes de abril.
Horario: sdbados (10 a 14 y 16 a 20) y domingos (10 a 14).
Precio total: 150 euros

Informacion:
Tel: 958 156849

Correo-e: fvelazquez@wanadoo.es
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CuURsOS DE LA FUNDACION GENERAL DE LA UNIVERSIDAD AUTONOMA DE MADRID

Lugar: Madrid Organiza: Fundacién General de la Universidad Auténoma de Madrid

Proteccion de especies. De la fauna Regulacion juridica de los residuos
y la flora silvestres

Fechas: 9 - 13 de mayo de 2005
Fechas: 7 - 11 de marzo de 2005

Objetivos:
Objetivos: El objetivo del curso es el estudio de la legislacién comunita-
El objetivo del curso es alcanzar un profundo conocimiento de  Tia, estatal y autonémica como instrumento para llevar a cabo
la legislacién internacional, comunitaria, estatal y autonémica los requerimientos exigidos.

de proteccién de elementos de fauna y flora silvestre a fin de
poder incorporar estos elementos a las tareas de planificacién
urbanistica y territorial o a la elaboracién de estudios de

impacto ambiental que segin todas las fuentes acusan un insu- Respo nsabilidades i uridicas

ficiente conocimiento de ambientales
dicha materia.

Fechas: 6 - 10 de junio de 2005

Agenda 21 y participacion ciudadana Objetivos:

El objetivo del curso es el andlisis de las principales conse-
cuencias jurfdicas de los incumplimientos de las normati-
va ambiental tanto para particulares como para empresas o
Objetivos: entidades.

El curso tiene como objetivo principal introducir al concepto

Fechas: 4 - 8 de abril de 2005

de A21L y familiarizar los participantes con las técnicas que se
aplican a los procesos de desarrollo de las Agendas 21 Locales,
todo ello desde un tratamiento multidisciplinar que sea capaz

Aplicacion para Espaiia de la
Directiva Marco del Agua

de integrar las diferentes perspectivas que concurren en la sos-
tenibilidad local. Se estructura en torno a cuatro bloques, el
primero (dfas 1 y 2) dedicado a analizar el concepto de soste- o
nibilidad y sus implicaciones para la gestién municipal, el Fechas: 6 - 14 de junio de 2005
segundo (dfa 3) encaminado a la presentacion y descripcién de

las fases que han de acometerse en la puesta en marcha de una ~ Objetivos:

A21L asi como de analizar el balance en Espafia y en los paises ~ El objetivo del curso es el andlisis de las principales conse-
de nuestro entorno de las acciones realizadas hasta la fecha; el cuencias jurfdicas de los incumplimientos de las normati-
tercer bloque (dfa 4) estard dedicado a ahondar en el tema de va ambiental tanto para particulares como para empresas o
la participacién ciudadana tanto desde su dimensién tedrica, entidades.

como préctica; el cuarto y dltimo bloque se aproximard los
aspectos de seguimiento y evaluacién de las A21L, incluyendo
las técnicas de construccién de indicadores.

Informacion:

Tvdn Manzanares Correo-e:

Fundacién General de la Universidad Auténoma de Madrid htep://www.fg.uam.es/formacion/aeda/index.htm
Campus de Cantoblanco

Pabellén C - 22 planta Condiciones aplicables a todos los cursos:
Ctra. De Colmenar Viejo, Km. 15 Horario: 4.30 a 8.30

28049 Madrid Lugar: Facultad de Derecho

Tel: 91 4973988 Precio: 360 Euros
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CuURSOS DEL INTERNATIONAL UNIVERSITY STUDY CENTER UISC

Lugar: Barcelona

La participacion elemento basico
en la educacion ambiental

Fechas: 11, 18, 20, 25, 27 abril y 2, 4, 9, 11, 18 mayo
de 2005

Contenidos:

* Participacién ciudadana protagonista de la sociedad civil.

* Estrategias para la participacién ciudadana.

* Factores intrinsecos y extrinsecos que impulsan o moti-
van la participacién ciudadana.

* La participacién ciudadana: Agentes sociales, niveles de
participacién, implicacién activa.

* Agentes que facilitan y/o dificultan la participacién$
Principios bdsicos para conseguir el éxito en una accién
de participacién publica

* Evaluacién de la participacién

* La implicacién con colectivos especificos: Comunidad
educativa, Lideres de opinidn, Instituciones, Entidades
ciudadanas

* Casos pricticos en participacién

Duracién: 30 horas (3 créditos)
Precio: 330 euros

Agendas 21 modelo de educaci()nJ
comunicacion ambiental a través de
la participacion ciudadana

Fechas: 23,25,30 mayo y 1,6,8 junio de 2005

Contenidos:
* Marco tedrico de la Agenda 21.
¢ Antecedentes.
* Casos pricticos de implementacién de Agendas 21.

Duracién: 18 horas (1,5 créditos)
Precio: 220 euros

Informacion:

International University Study Center UISC
Centre d'Estudis Superiors

Oficinas Centrales en Barcelona

C/ Fontanella, 19

08010 Barcelona

Organiza: International University Study Center UISC

Centre d'Estudis Superiors

Auditorias ambientales
Fechas: 9, 14, 16, 30 marzo y 4, 6, 11, 13 abril de 2005

Contenidos:

* Concepto global y tipos de auditorias.

¢ Antecedentes.

* Marco legislativo y normativo.

¢ Auditorfas ambientales territoriales.

e Auditorfas sectoriales e industriales.

* Instrumentos, recogida de datos, andlisis de datos, medi-
das correctoras y estructura del informe final.

* Casos précticos.

Duracién: 24 horas (2,5 créditos)
Precio: 275 euros

Técnicas de Eyaluacién del
Impacto Ambiental

Fechas: 2, 4,9, 11, 18, 23, 25, 30 mayo y 1 y 6 de junio
de 2005

Contenidos:

* Definicién, marco de actuacién y conceptos bdsicos
sobre la evaluacién de impactos.

* Tipologfa.

* Identificacién de los problemas ambientales.

* Legislacién.

* Metodologfas.

* Metodologfa aplicada.

Duracién: 30 horas (3 créditos)
Precio: 330 euros

Requisitos acceso para todos los cursos:
Licenciados, diplomados, ingenieros superiores e ingenieros
técnicos. No titulados con responsabilidades y experiencia
acreditada en estos dmbitos.

Tels: 902 103 859 | 934 125 455
Fax: 933 184 566

Correo-e: info@iusc.es
heep:/fwww.iusc.es/
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AGENDA 2| ESCOLAR

Autor: VEISS Comunicacion
Coordinacion: CEIDA. Centros de
Educacién e Investigacién Didédctico-Ambiental
Edita: Departamento de Ordenacién del
Territorio y Medio Ambiente del Gobierno
Vasco. 2004

Idioma: Euskera y castellano

Formato: CD-ROM

La Agenda 21 Escolar expresa en su conjunto el
compromiso de la Comunidad Educativa con su
entorno natural y social. Busca la educacién del
alumnado, del profesorado y de los padres y
madres en los valores de sostenibilidad, aunque
también se orienta hacia la accidn, por medio de
planes de mejora del propio centro y su entorno.
Intenta un cierto grado de implicacidn de todos
los miembros de esta comunidad en la toma de
decisiones a la hora de elaborar y ejecutar estos
planes.

Este CD-ROM pretende servir de apoyo a los pro-
[fesores que se animan a poner en marcha un pro-
yecto de participacidn-accidn como es la agenda
21 escolar. En él se explica en que consiste este
proyecto, su justificacidn y como levarlo a cabo
en el centro educativo. Para ello incluye también
muchos documentos de referencia sobre el tema.

Disponibilidad:
Centro de Documentacién del CENEAM

Préstamo domiciliario y consulta en sala

Informacion:

Servicio Central de Publicaciones del
Gobierno Vasco

Donosita-San Sebastidn, 1

01010 Vitoria-Gasteiz
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LEY DE PREVENCION Y CONTROL
INTEGRADO DE LA CONTAMINACION.
MANUAL DEL MONITOR/A

Autores: [iiaki Olano Goena y Dolores Romano Mozo
Edita: Instituto Sindical de Trabajo, Ambiente y Salud
(ISTAS). 2003

Idioma: Espariol

Formato: Papel

El programa ECOADAPT es un proyecto fruto de la colaboracién
entre el Instituto Sindical de Trabajo, Ambiente y Salud, la
Fundacién Biodiversidad y el Fondo Social Europeo para poner en
marcha acciones gratuitas de Formacion, Sensibilizacidn, Andlisis
de necesidades Formativas y Creacidn de Estructuras, dirigidas a
trabajadores y delegados de Pymes afectadas por la Ley 16/2002 de
Prevencidn y Control Integrado de la Contaminacién (LPCIC).

En el marco de este programa se ha elaborado este manual del
monitor que pretende servir de apoyo a los cursos de formacion
sobre la LPCIC. Con él se quiere capacitar a los representantes
legales de los trabajadores para la interaccidn con los titulares de
los centros de trabajo en la deteccidn, investigacion y solucién de
los problemas ambientales generados por la actividad econdmica
empresaridl.

Los contenidos, ofrecidos en formato diapositiva, tratan sobre:

* Los conceptos bdsicos sobre sostenibilidad presentes en las politicas
europeds.

* Los objetivos y contenidos de la Ley de Prevencidn y Control
Integrado de la Contaminacion, y las ventajas del EMAS para su

cumplimento en los centros de trabajo.

Se incluyen, ademds, diversos anexos con textos de apoyo sobre la
educacidn ambiental en el dmbito productivo (Carta de Belgrado,
Conferencia de Rio, Libro Blanco de la Educacion Ambiental en
Espana).

Disponibilidad:
Centro de Documentacién del CENEAM

Préstamo domiciliario y consulta en sala.

Informacion:
http://www.ecoadapt.com/
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DESCUBRIENDO SIERRA DE
CEBOLLERA

Edita: Gabriel Latorre Diaz
Edita: Fundacién Caja Rioja. 2002
Idioma: Espariol

Formato: Papel

Descubriendo Sierra de Cebollera es un recurso diddc-
tico dirigido a escolares de tercer ciclo de Educacion
Primaria y primer ciclo de Educacion Secundaria,
para conocer y comprender este espacio natural a tra-
vés de cinco itinerarios educativos sobre los siguientes
temas: el bosque, el rio de montafia, la dehesa Boyal,
la trashumancia y la evolucién del paisaje.

Esta propuesta educativa consta de:

* Un cuaderno del profesor con informacién bdsica
sobre el parque natural, sus especies vegetales y ani-
males mds caracteristicas, y los itinerarios a reali-
zar; orientaciones diddcticas y de evaluacion,
bibliografia para ampliar informacién y un cues-
tionario de evaluacion del material diddctico.

* Una coleccion de fichas diddcticas, planteadas como
pequeiias unidades diddcticas, para utilizar antes,
durante y después de cada itinerario. Se incluyen 3
fichas generales, utilizables en cualquier itinerario,

y 5 fichas especificas de cada uno de ellos.

Disponibilidad:
Centro de Documentacién del CENEAM

Consulta en sala.

Informacion:

Gobierno de La Rioja

Consejerfa de Turismo y Medio Ambiente
Area de Educacién Ambiental

Prado Viejo, 62 Bis

26071 Logrofio (La Rioja)

HANDBOOK ON METHODS USED IN
ENVIRONMENTAL EDUCATION AND
EDUCATION FOR SUSTAINABLE
DEVELOPMENT

Autor: M. Scoullos, V. Malotidi
Edita: MIO-ESCDE. 2004
Idioma: Inglés

Formato: Papel

Esta publicacion forma parte de los materiales editados para el
Programa MEDIES, programa de educacidn ambiental y de edu-
cacion para el desarrollo sostenible que se desarrolla en el dmbito
geogrdfico del mar Mediterrdneo y en el que participan 17 paises.

En la primera parte se aborda el marco tedrico en el que se ubican
temas como la evolucion desde la educacion ambiental a la edu-
cacidn para el desarrollo sostenible, incluyendo sus componentes y
perspectivas para el siglo XXI, la responsabilidad ambiental, la

teoria constructivista ...

En la segunda se analizan los métodos educativos: qué métodos se
usan y por qué, qué factores influyen en la eleccion de uno deter-
minado, los objetivos educativos, las caracteristicas y tendencias de
la metodologia de la educacion para el desarrollo sostenible...

En la tercera parte se abordan los fundamentos tedricos y pricticos
de cada método y los riesgos que se presentan a la hora de su
implementacidn. Para ello se pone como ejemplo las actividades
del material educativo del programa MEDIES "Agua en el
Mediterrineo” destinado a escolares de 12 a 15 afios.

La dltima parte explica la metodologia basada en la "resolucion
de problemas”, o la combinacion de diferentes métodos en una
misma actividad educativa.

Disponibilidad:
Centro de Documentacién del CENEAM

Préstamo domiciliario y consulta en sala

Informacion:

MIO-ECSDE (Mediterranean Information Office for
Environment Culture and Sustainable Development)
http://www.mio-ecsde.org/
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PROYECTO DIDACTICO DE
EDUCACION AMBIENTAL. EL AGUA

Autor: Pedro de Grado Sanz y Mar Olmos Leria
(Coord.)

Edita: Ayuntamiento de Logrofio. Medio Ambiente.
2004

Idioma: Espafiol

Formato: Papel

Este material diddctico sobre el agua se compone de siete
carpetas organizadas segiin sus destinatarios. Cinco de
ellas estan dedicadas al pitblico escolar: para educacién
infantil, para nifios de 6-7 afios, para nifios de 8 a 11
anos, para educacion secundaria, y para educacion espe-
cial; y dos destinadas a educacidn juvenil y utilizables
tanto en niveles educativos superiores como con adultos y
mayores.

En todos los niveles los contenidos que se tratan son: el
agua y el hombre: el ciclo del agua; la potabilizadora; el
agua y el alcantarillado; los usos del agua; el agua, un
bien precioso; y el valor del agua. La metodologia utiliza-
da para descubrir y profundizar en el tema se basa en
debates, reflexiones, composiciones, trabajos de psicomotri-
cidad, experimentos, etc..., que incluyen calculos matemd-
tico y ejercicios de idiomas.

Disponibilidad:
Centro de Documentacién del CENEAM.

Préstamo domiciliario y consulta en sala.

Informacion:
Ayuntamiento de Logrofio
Concejalia de Medio Ambiente
Avda. de la Paz, 11

26071 Logrofio (La Rioja)

Tel: 941 277000

récCursos

CONOCER NUESTRO BARRIO

Autores: M+ Luz Diaz (Coord. )

Equipo Pedagdgico del Centro de Innovacién Huerto Alegre
Edita: Ayuntamiento de Granada. 1998

Idioma: Espafiol

Formato: Papel

El cuaderno "Conocer nuestro barrio" es un material diddcti-
co destinado a los centros educativos interesados en estudiar y
conocer el medio ambiente urbano, a través de la exploracion
del entorno mds prdximo, el barrio.

Este material, disefiado para los cursos de segundo y tercer ciclo
de primaria, se estructura en tres partes: en la primera se pre-
senta la propuesta de trabajo y algunas orientaciones metodo-
légicas para su desarrollo diddctico en el aula. La segunda
hace referencia a los objetivos educativos. Y en la tercera se
proponen los temas y actividades para llevar a cabo el traba-
jo: se plantean nueve niicleos temdticos que en su conjunto
permiten tener una idea global del "barrio". Se estudia la
situacion del barrio, se investiga su historia, quién vive en el,
cémo son sus calles y edificios, de qué servicios dispone el
barrio, quién lo cuida, cudles son las relaciones y comunica-
ciones en el barrio, para terminar haciendo propuestas sobre el
barrio deseado.

Para cada una de las actividades se proponen salidas, peque-
fias investigaciones, biisqueda de informacion, debates... que
permitirdn hacerse una idea ajustada del barrio y plantear
propuestas de actuacidn e intervencion.

Disponibilidad:
Centro de Documentacién del CENEAM.

Préstamo domiciliario y consulta en sala.

Informacion:
Ayuntamiento de Granada
San Matias, 11

18008 Granada

Tel: 958 248189
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UN VIVERO FORESTAL EN EL AULA. GUIA
DE APROVECHAMIENTO DIDACTICO

Autores: M# Luz Diaz (Coord. ) - Centro de Innovacién
Educativa Huerto Alegre

Edita: Junta de Andalucfa. Consejerfa de Medio
Ambiente. 1995

Idioma: Espafiol

Formato: Papel

Dentro de la camparia "Crece con tu drbol” para promover la
proteccidn y regeneracién de los bosques en Andalucia, se pro-
pone a los centros educativos la creacidn de un vivero forestal.
Para ello se edita esta guia diddctica en la que se ofrece infor-
macién bdsica sobre la problemdtica de los bosques andaluces y
sobre algunas de las especies de drboles y arbustos autdctonos
mds caracteristicos de la region, para después entrar de lleno en
el tema exponiendo las distintas técnicas, elementos y herra-
ientas necesarias para crear, cuidar Y mantener un vivero
Jorestal y terminar plateando un proyecto de reforestacion.

La puesta en marcha de esta propuesta diddctica, adaptable a
cualquier nivel educativo, implica llevar a cabo estrategias de
conocimiento, de andlisis y valoracidn de los problemas, ast
como estrategias de interpretacion critica y la elaboracidn de
medidas concretas de intervencion.

Disponibilidad:
Centro de Documentacién del CENEAM.

Préstamo domiciliario y consulta en sala.

Informacion:

Centro de Innovacién Educativa Huerto Alegre
Tel/Fax: 95 8228496

Correo-e: informa@huertoalegre.com
hetp://www.huertoalegre.com

APPLIED ENVIRONMENTAL
EDUCATION AND
COMMUNICATION

Edita: Taylor & Francis Group. 2004
Idioma: Inglés
Formato: Papel. Publicacién periédica

Applied  Environmental — Education and
Communication es un boletin de educacion ambien-
tal de periodicidad trimestral, que se publica en
Estados Unidos y en el que colabora la Asociacidn
Norteamericana de Educacion Ambiental (NAAEE),
pero en el que participan profesionales de distintos
paises del mundo.

Ademds de una seccién que recoge noticias y convoca-
torias, el grueso del boletin se dedica a la publicacion
de experiencias y trabajos de investigacion. En los cua-
tro boletines del asio 2004 se pueden encontrar traba-
Jjos sobre evaluacién de programas educativos en el
dmbito escolar, formacion para la gestion sostenible de
ecosistemas, periodismo ambiental, indicadores de
evaluacion de programas de educacidn, interpretacion
e informacion en espacios protegidos,  educacion
ambiental en el dmbito local, integracion de los aspec-
to ambientales y econdmicos en un programa sobre
lluvia dcida, concienciacion ciudadana para la pre-
vencidn de incendios forestales, estrategias de comuni-
cacidn, participacion piblica en iniciativas ambien-

tales y de salud...

Disponibilidad:
Centro de Documentacién del CENEAM

Consulta en sala.

Informacion:
Taylor & Francis Group
http://www.taylorandfrancis.com
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OBJETIVOS DE DESARROLLO DEL MILENIO (MILLENIUM DEVELOPMENT GOALS)

Durante la Cumbre del Milenio celebrada en la ciudad de Nueva York en septiembre de 2000, los 189 estados miembros de
Naciones Unidas adoptaron la Declaracién del Milenio. Este documento contenfa un serie de objetivos y metas, algunos de los
cuales fueron redefinidos mds adelante en una proyeccién de trabajo plasmada en la Declaracién del Milenio y a partir de la cual
surgieron los Objetivos de Desarrollo del Milenio. Este documento de la ONU pretende servir de orientacion a los procesos de
desarrollo a escala local, nacional, regional y global. Ademds de incidir en problemas como la pobreza, la educacién, la sosteni-
bilidad medioambiental... a nivel local, se quiere establecer un marco de politicas internacionales sobre comercio y financiacién
que favorezca el desarrollo. A cada objetivo general se le ha sido asignado un determinado nimero de metas que, en la mayor
parte de los casos, deberdn ser alcanzados en el afio 2015.

Los ocho Objetivos generales de Desarrollo del Milenio son:

1. Erradicacién de la pobreza extrema y el hambre 2. Acceso universal a la educacién primaria

3. Promover la igualdad de géneros 4. Reduccién de la mortalidad infantil

5. Mejorar la salud materna 6. Combatir el VIH/SIDA y otras enfermedades
7. Asegurar la sostenibilidad medioambiental 8. Desarrollar asociaciones globales

Respecto al Objetivo 7 " Garantizar la sostenibilidad del medio ambiente", se establecen las siguientes metas e indicadores:

* Meta. Lncorporar los principios del desarrollo sostenible en las politicas y los programas nacionales e invertir la pérdida de recur-
sos del medio ambiente. Indicadores: Proporcién de la superficie cubierta por bosques (FAO). Relacién entre zonas protegi-
das para mantener la diversidad biolégica y la superficie total (PNUMA-WCMC). Uso de energia (equivalente en kilogra-
mos de petréleo) por 1 ddlar del producto interno bruto (PPA) (OIE, Banco Mundial). Emisiones de didxido de carbono
per cdpita (Convencién Marco de las Naciones Unidas sobre el Cambio Climdtico, Divisién de Estadistica de las Naciones
Unidas) y consumo de clorofluorocarburos que agotan la capa de ozono (toneladas de PAO) (PNUMA-Secretaria del
Convenio sobre el Ozono). Proporcién de la poblacién que utiliza combustibles sélidos (OMS).

* Meta. Reducir a la mitad para el asio 2015 el porcentaje de personas que carezcan de acceso sostenible al agua potable y a servi-
cios bdsicos de saneamiento. Indicadores. Proporcién de la poblacién con acceso sostenible a mejores fuentes de abasteci-
miento de agua, en zonas urbanas y rurales (UNICEF-OMS). Proporcién de la poblacién con acceso a servicios de sanea-
miento mejorados, en zonas urbanas y rurales (UNICEF-OMS).

PAGINAS WEB RELACIONADAS:

PROMOTQ R: Organizaciones No Gubernamentales de Naciones Unidas (UNGLS)
DIRECCION: http://www.un-ngls.org/mdg
ACCESO: Libre IDIOMA: Inglés

Este portal facilita materiales de referencia, andlisis e investigaciones en curso, y campaiias e iniciativas emprendidas en los nive-
les nacionales, regionales e internacionales para cada uno de los Objetivos de Desarrollo del Milenio. Se incluye una larga lista de
documentos emitidos por instituciones internacionales.

PROMOTQR: Naciones Unidas (ONU)
DIRECCION: http://millenniumindicators.un.org
ACCESO: Libre IDIOMA: Inglés, francés y espafiol

En esta pdgina se detallan las 18 metas y los 48 indicadores para medir los progresos hacia el logro de los 8 Objetivos de Desarrollo
del Milenio elaborados por consenso por expertos de la Secretarfa de las Naciones Unidas y el FMI, la OCDE y el Banco Mundial
Se puede descargar la "Guia general para la aplicacién de la Declaracién del Milenio, A/56/326" en formato PDF y otros docu-
mentos de interés.

PROMOTQR: Banco Mundial
DIRECCION: http://www.developmentgoals.org
ACCESO: Libre IDIOMA: Inglés

Clasificados por objetivos y regiones mundiales en esta pdgina del Banco Mundial se ofrece también abundante informacién y datos
sobre la situacién actual en los temas definidos, los objetivos a los que se quiere llegar, y como se estd avanzando en su cumplimento.
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SEMINARIO DE AMBIENTALIZACION DE
CENTROS EscoLARES (SACE) DeL CENTRO
DE PROFESORADO DE PALMA DE MALLORCA

PROMOTOR: Centro de Profesorado de Palma de Mallorca
(CEP). Conse:lleria de Educacio del Govern de les Illes Balears
DIRECCION: http://www.weib.caib.es/Programes/ambientalit-
zacio/index.htm

ACCESO: Libre

IDIOMA: Catalin

El Seminario de Ambientalizacién del CEP de Palma es un grupo de
trabajo formado por docentes que estdn interesados en impulsar la
ambientalizacién de sus centros escolares, con el objetivo de promover
y aumentar la coherencia ambiental entre los procesos de ensefianza-
aprendizaje y el funcionamiento del propio centro, de tal manera que
haya una clara relacién entre la organizacién, la tecnologfa, los com-
portamientos y los criterios de sostenibilidad.

Los resultados de su trabajo, que estdn disponibles en esta web, pueden
servir de modelo a otros docentes para iniciar procesos semejantes en
sus centros escolares. En ella se expone la propuesta detallada que se
presentd en julio del 2002 a la Conselleria de Educacid de la comuni-
dad auténoma para crear un responsable de los temas ambientales,
tanto de los puramente educativos como de los aspectos de gestion
ambiental, en cada centro educativo de las islas. Esta figura, denomi-
nada Coordinador Ambiental, fue aprobada por la administracién
educativa balear en mayo del 2003 y comenzé a constituirse en algu-
nos centros durante el curso 2003-04, manteniéndose y potencidndose
en los siguientes cursos escolares.

Entre los documentos publicados en la web destacan los siguientes:

* Propuesta de protocolo para el establecimiento de un proyecto de
ambientalizacién y educacién ambiental en centros educativos.

* Propuesta de ambientalizacién de bares y comedores. Criterios
de obligado cumplimiento y criterios orientativos para los servi-
cios de restauracién de los centros educativos

* Instrucciones para la organizacién y funcionamiento de los
Centros Publicos de Educacién Infantil y Primaria, y de
Secundaria para el curso 2004-05, donde se incluye la figura del
Coordinador Ambiental.

* Modelo de ecoauditoria para los centros escolares
Y, ademds, un conjunto de experiencias desarrolladas en otros centros

de profesores y en centros educativos de la islas Baleares.

Informacion:
Correo-e: seminariambientalitzacio@educacio.caib.es

ACENEAM

ProGRAMA ESPERE. RED
EDUCATIVA SOBRE EL CLIMA

PROMOTOR: Unién Europea
DIRECCION: http://www.espere.net

ACCESO: Libre

IDIOMA: Inglés, francés, alemdn, espafiol,

olaco, hiingaro, noruego
g 424

ESPERE-ENC (Environmental Science
Published for Everybody Round the Earth -
Educational Network on Climate -Ciencias
del Medio Ambiente para todo el mundo, Red
educativa sobre el clima) es un interesante
proyecto piloto fundado por la Comisién
Europea y del que formana parte instituciones
cientificas y educativas de siete paises, entre
ellos Espafa. Este proyecto, que empezd a
funcionar en Enero de 2003, se plantea como
una plataforma de trabajo en la que participan
también profesores y estudiantes.

Su objetivo principal es proporcionar infor-
macion actual y precisa sobre el clima a través
de un producto, "la enciclopedia del clima",
de consulta en internet comprensible por
todos y ttil en las aulas. El ptblico objetivo de
este proyecto son los escolares de 13 a 18 afios,
aunque la informacién es 4til para un publico
mucho mds amplio.

La enciclopedia se estructura en 8 capitulos
que desarrollan a fondo los conocimientos
actuales en distintos campos de la investiga-
cién relacionada con el clima: troposfera,
estratosfera, meteorologfa, nubes y particulas,
clima urbano, oceanografia, clima y alimentos
e impacto humano. De cada uno de ellos se
ofrece una lectura bésica y otra avanzada en las
que se incluyen, ademds, multitud de ejerci-
cios pricticos.

Informacion:

Departamento de Economia y Ciencia
Sociales Agrarias

Escuela Técnica Superior de Ingenieros
Agrénomos

Universidad Politécnica de Madrid

Avda. de la Complutense, s/n°

28040 Madrid

Correo-e: mmoneo@espere.net
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CLARITY: UNA HERRAMIENTA PARA PRODUCIR EXPOSICIONES SOBRE CAMBIO
CLIMATICO

El proyecto CLARITY (Climate Action Reaching and Teaching the Young) tiene como objetivo editar un CD-ROM que
sirva para producir exposiciones locales sobre el tema del cambio climdtico, dirigidas a jévenes de 14-18 afios, aunque
también adaptables a otros publicos. El CD-ROM permitird a centros educativos, ayuntamientos, departamentos de edu-
cacién y medio ambiente, agencias locales de energfa, etc. elaborar su propia exposicién y organizar eventos en relacién
con el cambio climdtico a un bajo coste.

Se trata de un proyecto financiado por la Unién Europea y coordinado por "Alianza por el Clima" (Alemania). Participan
también equipos de Italia, Espafia y Eslovenia. Se producird una versién genérica en inglés y, posteriormente, versiones
en espafiol, italiano y esloveno, adaptadas a los respectivos territorios.

La versién espafiola, que se preparard desde el CENEAM con la supervisién de la Oficina Espafiola de Cambio Climdtico,
estard previsiblemente finalizada en 2005 y serd distribuida gratuitamente a todas las entidades (ayuntamientos, centros
educativos, asociaciones, etc.) que lo soliciten.

Cada CD-ROM contendri:

* Entre 20 y 30 carteles con textos, grificos, etc. y un cartel anunciador, todos listos para ser impresos en diversos for-
matos.

* Plantillas para la elaboracién de carteles nuevos, para que los usuarios tengan la posibilidad de generar sus propios
carteles con informacidn especifica regional o local.

* Una documentacién complementaria que aclara y completa la informacién presentada en cada uno de los carteles.

* Una "caja de herramientas" con instrucciones para la produccién de instalaciones interactivas, complementarias a
los carteles (por ejemplo, una instalacién sencilla para comprender el efecto invernadero).

* Una guia de actividades complementarias.

* Un apartado de "mds informacién” en el que se incluirdn documentos, articulos y direcciones ttiles en internet.

* Un cuestionario para recopilar informacién sobre el uso y la valoracién hecha por los usuarios.

Fuente:
Area de Educacién y Cooperacién del CENEAM

LA JUNTA DE CASTILLAY LEON SUBVENCIONA ACTIVIDADES DE EDUCACION
AMBIENTAL

La Consejerfa de Medio Ambiente de la Junta de Castilla y Ledn ha publicado su convocatoria 2005 de subvencio-
nes a instituciones, entidades y asociaciones sin 4nimo de lucro para la realizacion de actividades de educacién
ambiental que desarrollen lineas de accién concretas de la Estrategia de Educacién Ambiental de Castilla y Leén
2003-2007 en el 4dmbito de la comunidad auténoma.

Son subvencionables los siguientes conceptos: gastos generales de organizacion y gestién de la actividad, honorarios
de monitores, docentes y de direccién y coordinacién, alquiler de equipos did4cticos, material fungible...

El plazo de presentacién de solicitudes finaliza el 15 de febrero de 2005.

Mas informacion: 47014 Valladolid
Boletin Oficial de Castilla y Leén n° 251, de 30 de Tel: 983 419988
diciembre de 2004 hetp://www.jcyl.es

Consejerfa de Medio Ambiente
Junta de Castilla y Leén
Rigoberto Cortejoso, 14 Fuente: Junta de Castilla y Leén
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EL CUARTO SEMINARIO SOBRE
EDUCACION Y COMUNICACION
AMBIENTALES EN HUMEDALES RAMSAR
DEFINIRA EL PLAN DE AcCION EsPANOL

Durante los dfas 2 al 5 de febrero de 2005 tendrd lugar en
el CENEAM el Cuarto Seminario sobre educacién y comu-
nicacién ambientales en humedales Ramsar, que va a traba-
jar sobre el indice consensuado y los contenidos desarrolla-
dos en el Tercer Seminario (mayo de 2004) para concluir
con el Plan Espafiol CECoP (comunicacién, educacidn,
concienciacién y participacién) para humedales.

La VIII reunién de la Conferencia de las Partes del
Convenio de Ramsar, sobre humedales de importancia
internacional, que tuvo lugar en Valencia en noviembre de
2002, dio como fruto la Resolucién VIII.31, que contiene
un Programa de comunicacién, educacién y concienciacién
del Publico (CECoP) 2003-2008, para promover el uso de
los instrumentos sociales como herramientas de gestién de
los humedales. Entre las medidas de este programa se solici-
ta a los paises parte en ese convenio que elaboren un Plan de
accién nacional de CECoP, compromiso que ya se habia
requerido en la Resolucién VII.9, correspondiente a la ante-
rior Conferencia de las Partes.

Del 7 al 15 de noviembre de 2005, se celebrard la IX
Reunién de la Conferencia de las Partes (COP9) del
Convenio de Ramsar, en Kampala (Uganda), ocasién opor-
tuna para presentar el Plan Espafiol CECoP, previa aproba-
cién en nuestro pafs por el Comité de Humedales de la
Comisién Nacional de Proteccién de la Naturaleza.

Las dos primeras convocatorias del Seminario sobre educa-
cién y comunicacién ambientales en humedales (cuya com-
posicién es mixta: gestores y educadores ambientales, de
administraciones publicas, ONGs y empresas) tuvieron
lugar en 2001 y 2002. Sirvieron para realizar una primera
exploracién sobre el estado de la educacién y la comunica-
cién en los humedales y la valoracién que del uso de estos
instrumentos hacen los actores relevantes en la gestién de
los humedales: gestores, educadores ambientales, ONG's y
empresas de servicios.

El principal resultado de la tercera convocatoria del
Seminario, fue definir un Indice del Plan Espafiol de
CECoP para humedales sobre el que se trabajard en esta
nueva convocatoria con el fin de concluir su redaccién

Fuente:
Gabinete de la Subsecretaria del Ministerio de Medio
Ambiente

ACENEAM

CONCESION DE AYUDAS PARA LA
IMPLANTACION DE LA AGENDA 21
LocAL EN LA COMUNIDAD
VALENCIANA

Las ayudas, gestionadas por la Direccién General
de Calidad Ambiental de la Conselleria de
Territorio y Vivienda de la Generalitat Valenciana,
podrdn ser solicitadas por los Ayuntamientos de la
Comunidad Valenciana para la promocién de la
sostenibilidad en el 4mbito local mediante actua-
ciones encaminadas a la implantacién de la
Agenda 21 Local o a la dinamizacién de las ya
implantadas.

Son subvencionable las siguientes actividades:

* Realizacién de cursos, jornadas o seminarios de
formacién o de divulgacién organizados por los
Ayuntamientos en materia de Agenda 21 local
destinadas a técnicos locales, responsables, agen-
tes de desarrollo, etc.

* Realizacién de campafas de informacién y comu-
nicacién que expliquen a los ciudadanos, empre-
sas, etc.

* Acciones destinadas a la constitucién, funciona-
miento y dinamizacién del Foro Local de Medio
Ambiente o similar.

Las ayudas podrdn concederse hasta un mdximo
del 80% de los costes subvencionables del proyec-
to contemplados en la base siguiente, a excepcién
de los gastos generales que se subvencionardn en
un méximo del 20% y de los proyectos técnicos de
ejecucion de las acciones previstas en los planes de
accidn local, que se podrdn subvencionar hasta un
mdximo del 100%.

Plazo de presentacién de solicitudes: Hasta el 25
de febrero de 2005.

Mas informacion:
Mis informacién DOGV 4913 de 29/12/2004
(ANEXO 1IV)

Fuente:
SALDMA (Servicio de Actualizacién Legislativa en
Derecho del Medio Ambiente)
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LA PROGRAMACION DEL

CEMACAM ToRRE GIL INCLUYE

LA FORMACION PARA GRUPO DE
ESTUDIANTES

Entre las actividades programadas con cardcter
permanente por el CEMACAM Torre Guil, cen-
tro educativo del medio ambiente de la Caja de
Ahorros del Mediterrdneo, destaca un programa
formativo sobre arquitectura bioclimdtica, energfa
solar y otras energfas renovables destinado a gru-
pos de estudiantes de universidades y bachillerato.

La duracién de la actividad es de una jornada
completa y su objetivo es que los jévenes conozcan
las diferentes fuentes de energfa renovables que se
encuentran operativas en nuestro momento actual
y el papel de la arquitectura bioclimdtica en el
ahorro energético.

La programacién permanente del CEMACAM
Torre Guil incluye también:

* 3 Itinerarios de educacién ambiental para escola-
res: Barranco de las Secretas, Rambla de las
Cuevas del Buitre y Rambla de Sangonera.

* Talleres e itinerarios formativos para Asociaciones
ciudadanas: taller ahorro Energfa en el hogar,
taller ahorro de Agua en el hogar. taller de
Residuos Domésticos. taller Usos Tradicionales
de las plantas. taller de Cosmética Natural e iti-
nerario de Educacién Ambiental para
Asociaciones.

Mas informacion:
hetp://www.cam.es/1/obra-
social/pages/ma/cent/guil.htm

Fuente:
Boletin Informativo del CEMACAM Torre Guil

IR
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VERSION ACTUALIZADA 2004 DE LA
GUIA DE RECURSOS PARA LA EDUCACION
AMBIENTAL DEL CENEAM

El CENEAM acaba de publicar la versién actualizada de la
Gufa de Recursos para la Educacién Ambiental en formato
CD-ROM. Esta base de datos, que se edita desde el afio
1994, pretende hacer accesible a profesionales y usuarios la
informacidn existente en el campo de la educacién y la divul-
gacion ambiental organizdndola en tres bloques temdticos:

* ;Quién es quién?. Directorio sobre organizaciones (admi-
nistraciones publicas, organizaciones no gubernamentales
y empresas) que trabajan en el dmbito de la educacién
ambiental.

Equipamientos. Informacion sobre aulas de naturaleza,
granjas escuela, centros de interpretacidn, etc. Incluye,
entre otros, datos sobre localizacién, infraestructura, pro-
gramas y contenidos.

Materiales. Recopilacién de bibliograffa, documentos,
videos, multimedia, etc., especializados en educacién
ambiental y editados en Espafia. En algunos casos se ha
recogido un breve resumen del material y en otros el texto
completo.

Esta nueva edicién incluye casi 5000 registros, de los que 200
son documentos con texto completo.

Nota:
Las personas interesadas pueden solicitar la Guia en préstamo
al Centro de Documentacién del CENEAM en el

correo-e: doc.ceneam@oapn.mma.es
La entidades y organizaciones que deseen comprobar o incluir

sus datos en la Guia pueden hacerlo a través del correo-e:
info.ceneam@oapn.mma.es

Fuente: Area de Informacién del CENEAM

07.073



I

— Carpeta Informativa / Febrero de 2005 ACENEAM

Noticias
EL MINISTERIO DE MEDIO AMBIENTE PUBLICA UN INFORME SOBRE EL PERFIL
AMBIENTAL DE ESPANA

El Ministerio de Medio Ambiente acaba de publicar el estudio 'Perfil Ambiental de Espafia 2004. Informe basado en indica-
dores' en formato papel y CD-ROM, que hace una radiograffa de la situacién medioambiental espafiola a partir de la descrip-
cién y el estudio de una serie de indicadores.

La definicién de un sistema de indicadores ambientales especificos para Espafia tiene la ventaja de que permite medir los resul-
tados de las politicas ambientales y verificar si los objetivos que se marcan se van cumpliendo o si las pautas o las costumbres
sociales son sostenibles.

Las principales conclusiones a las que llega este informe ponen de manifiesto que:

* Los sectores econémicos espafioles que ejercen una mayor presién sobre el territorio y los recursos naturales son el turismo,
la construccidn, el transporte, la agricultura y la ganaderia.

* Se hace un uso ineficientede de la energfa, el agua o los materiales. En el caso del agua, el informe destaca que entre los
afios 1996 y 2001 el incremento del consumo urbano de agua superd el crecimiento al PIB en un 25 por ciento. Mientras
en la UE el consumo energético se redujo un 1,3 por ciento entre 1995 y 2000, en Espafia aumentd un 0,5 por ciento.

* Se sobreexplotan los recursos pesqueros en las aguas adyacentes espafiolas. Aunque se ha reducido numéricamente la flota,
se ha producido un aumento de su capacidad de captura.

* Las amenazas que pesan sobre los ecosistemas terrestres y maritimos ponen en peligro la diversidad bioldgica. El 24 por
ciento de las especies de vertebrados que habitan en Espafia estdn sometidas a algin grado de amenaza.

* La fragmentacién del territorio, debido sobre todo a las infraestructuras para el transporte, ha aumentado también la pre-
sién sobre los ecosistemas, aunque el tamafo del territorio no fragmentado en Espafa es muy superior al de la UE (225
kilémetros cuadrados frente a 121).

* Los principales desafios a los que Espafa deberfa hacer frente se deben a la concentracién de la poblacién y de las activida-
des econdmicas en el litoral, al incremento de las emisiones de gases de efecto invernadero, y a la evolucién del transporte
hacia el predominio de los modos menos sostenibles, como el aéreo y el rodado por carretera.

Nota: Este informe se puede consultar en el Centro de Documentacién del CENEAM o solicitar al Centro de
Publicaciones del Ministerio de Medio Ambiente (Tel: 91 5976478 / 49 - Fax: 91 5976186 - Correo-e: cpubli@mfom.es -

htep://www.mfom.es)

Fuente: Perfil Ambiental de Espafia 2004. Informe basado en indicadores

EL PROGRAMA DE VOLUNTARIADO AMBIENTAL EN EL MEDIO NATURAL DE LA
REGION DE MURCIA SE SIGUE DESARROLLANDO EN 2005

El Programa de Voluntariado Ambiental de la Regién de Murcia, organizado por la Direccién General del Medio Natural
de la Consejerfa de Agricultura, Agua y Medio Ambiente en torno a una serie de Proyectos de Accién en diferentes Espacios
Naturales, pretende la participacién de la poblacién en proyectos de conservacién y mejora ambiental. Este programa cuen-
ta, ademds, con numerosas actividades complementarias, tales como acciones formativas, campos de trabajo, visitas guiadas
a Espacios Naturales, intercambios,... Pueden participar todas aquellas personas mayores de 18 afios de edad, o mayores de
16 con autorizacién de los padres o tutores.

Mas informacion: Correo-e: voluntariadoambiental@listas.carm.es
Servicio de Proteccién y Conservacion de la http://www.carm.es/medioambiente/
Naturaleza

Direccién General del Medio Natural

C/ Catedrdtico Eugenio Ubeda Romero, 3, 32 Pl. Fuente:

30008 Murcia http://www.murcia.es/medio-

Tel.: 968 856066 / 968 228918 ambiente/html/nv_nv_in.htm
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COMUNICACION,
EDUCACIONY
PARTICIPACION FRENTE
AL CAMBIO CLIMATICO

CONCLUSIONES

d OCumentos

COORDINADOR:
Francisco Heras Herndndez. Técnico del CENEAM vy
Punto Focal para el Articulo 6 de la FCCC

ALGUNOS ELEMENTOS DE DIAGNOSTICO

El articulo 6 de la Convencién Marco de las Naciones
Unidas sobre Cambio Climdtico hace referencia a la
necesidad de desarrollar esfuerzos en materia de acceso a
la informacidn, sensibilizacién, educacién, formacidn,
participacién y cooperacién internacional frente al cam-
bio climdtico. La aprobacién en el seno de la
Convencién (en el afio 2003) de un plan de trabajo para
el desarrollo del citado articulo 6, ha marcado un hito
en el proceso de aplicacién de estos instrumentos socia-
les a las politicas de lucha contra el cambio climdtico.

En Espana se aprecia un déficit de informacién en
relacién con el articulo 6 de la Convencién y su des-
arrollo. Este déficit afecta tanto a la informacién sobre
los avances que se van produciendo en el dmbito inter-
nacional como a las novedades que estdn teniendo
lugar en nuestro pais en materia de comunicacidn,
educacién y participacién frente al cambio climdtico.

En Espana se estén desarrollando progresivamente un
mayor ndmero de iniciativas en los campos sefalados,
destacando especialmente la disponibilidad de recursos
a través de internet. Este conjunto de iniciativas plan-
tea el reto de la coordinacién de esfuerzos entre orga-
nismos publicos, con vista a incrementar la eficacia de
las acciones y evitar la duplicacién innecesaria de
esfuerzos.

En cualquier caso, consideramos que las iniciativas
desarrolladas resultan insuficientes ante las proporcio-
nes del reto social que plantea el cambio climdtico. Por
ejemplo, es evidente que los ciudadanos no cuentan
todavia con suficiente informacidén sobre el fenémeno
y sobre cémo inciden en él nuestros comportamientos
cotidianos.

Por otra parte, se detecta una carencia de estudios
sociales utiles para enfocar adecuadamente los progra-
mas frente al cambio climdtico. Las propias iniciativas
de comunicacién y educacién no suelen contemplar
evaluaciones previas y fases piloto que faciliten una
adecuada adaptacién a la realidad socioambiental en la
que se pretende intervenir.

El contexto en el que deben desarrollarse los esfuerzos
de sensibilizacién, capacitacién y bisqueda de un sen-
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tido de responsabilidad social respecto al problema del
cambio climdtico no es ficil; los medios de comunica-
cién transmiten con intensidad mensajes que promocio-
nan el consumo; las campanas publicitarias sobre pro-
ductos energéticos generan con cierta frecuencia
confusidén sobre los efectos ambientales del consumo de
energfa; las propias administraciones publicas, desarro-
llan con frecuencia prdcticas que contradicen los mensa-
jes de coherencia y responsabilidad. A pesar de todo, el
contexto en el que deben desarrollarse los esfuerzos fren-
te al cambio climdtico estd mejorando; uno de los facto-
res positivos para ello es la reciente ratificacién por parte
de Rusia del Protocolo de Kioto y la préxima entrada en
vigor de este acuerdo internacional.

RECOMENDACIONES

La comprensién del fenémeno del cambio climdtico y
sus consecuencias, las ya conocidas y las previsibles de
cara al futuro, constituye un objetivo bdsico para
lograr una adecuada valoracién social sobre la impor-
tancia de desarrollar esfuerzos serios en los campos del
ahorro, la eficiencia energética y los estilos de vida sos-
tenibles.

Las administraciones publicas, y entre ellas el
Ministerio de Medio Ambiente, los departamentos de
medio ambiente de las Comunidades auténomas y los
centros de investigacién publicos, deben desarrollar
campafias informativas sobre el cambio climdtico para
promover esta comprensién social del fenémeno, y
también para proporcionar credibilidad y respaldo a
las iniciativas de divulgacién ya en marcha.

Una de las responsabilidades bdsicas de las administra-
ciones publicas es la de suministrar informacién lo m4s
actualizada y precisa que sea posible para facilitar los
procesos de sensibilizacién, capacitacién y participa-
cién social.

La mayor parte de las emisiones de CO2 se desarrollan
en los sectores difusos, vivienda y transporte, es decir,
sectores cercanos a los consumidores, a nuestras deci-
siones cotidianas. Pero en nuestras decisiones sobre el
consumo también influyen variables de dimensién
colectiva, como los servicios e infraestructuras publicas
disponibles, las regulaciones existentes, el marco fiscal,
etc.

Por tanto, en relacién con el uso racional y eficiente de
la energfa, es necesario formar consumidores responsa-
bles, pero también ciudadanos participativos, que valo-
ren y exijan cambios positivos en el 4dmbito colectivo.

ACENEAM

En el primer aspecto, estimamos que es necesario
mejorar la informacién disponible sobre las emisiones
de CO2 asociadas a los principales productos y servi-
cios, como férmula para que el consumidor pueda
contar con datos dtiles para decidir. Ademds, hay que
intensificar los esfuerzos para acercar las tecnologias
eficientes a la poblacién y a los prescriptores. Entre los
instrumentos que pueden contribuir a ello destacamos
la preparacién de guias sobre las mejores tecnologias
disponibles y la divulgacién de experiencias de buenas
précticas.

En la segunda dimensidén sefialada, entendemos que
también debe ofrecerse informacidn sobre las alternati-
vas de cardcter colectivo existentes y los conflictos
sociales planteados en torno a las decisiones que podri-
an adoptar.

Para lograr intervenciones mds eficaces y de mayor
calidad en materia de informacién y educacién, es
necesario profundizar en la coordinacién y la coopera-
cién interinstitucional, aprovechando sinergias y evi-
tando reiteraciones de esfuerzos innecesarias.

En el 4mbito metodolégico consideramos que una de
las férmulas mds interesantes para vencer la sensacién
de insignificancia que a menudo se tiene respecto a las
iniciativas de cardcter personal, es la promocién de
retos colectivos. Este enfoque estd siendo utilizado con
éxito en programas educativos como "La apuesta con-
tra el cambio climdtico".

Por otra parte, consideramos que se debe realizar un
esfuerzo especial para que las nuevas normativas, con
las que se pretende contribuir a la reduccién de las
emisiones, sean ampliamente participadas y, tras su
aprobacidn, sean conocidas, comprendidas y aceptadas
socialmente.

Asi mismo, entendemos que para lograr un buen des-
arrollo de las iniciativas institucionales para hacer fren-
te al reto del cambio climdtico (Plan Nacional de
Asignacién de Emisiones, Estrategia Espanola de aho-
rro y Eficiencia Energética) éstas deben ser apoyadas
con planes de formacién para personal de administra-
ciones publicas y sector privado.

Respecto a los destinatarios de los programas, se evi-
dencia la necesidad de incrementar los esfuerzos dedi-
cados a la poblacién no escolar y a colectivos que tie-
nen una capacidad de influencia social elevada, como
periodistas o planificadores.

Respecto a las vias sociales empleadas para introducir
mejoras en los campos del ahorro y eficiencia energéti-
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cos, es necesario explorar nuevas férmulas; un ejemplo
de linea de trabajo de interés para sindicatos y empre-
sas es la posibilidad de incluir en los convenios colecti-
vos ventajas sociales en materia de transporte de los
trabajadores.

Para contar con programas mejores y mds eficaces, es
necesario apoyar el trabajo de los profesionales que
desarrollan programas de comunicacién, educacién o
participacién en temas de cambio climdtico y uso
racional de la energfa o promocién de las energfas lim-
pias. Algunas de las iniciativas que recomendamos en
esta linea son:
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* Elaboracién de recopilaciones informativas sobre
los programas que se estdn poniendo en marcha
desde diversos territorios e instituciones publicas

y privadas del pais.

* Desarrollo de gufas de recursos diddcticos sobre
cambio climdtico y ahorro y eficiencia energéticos.

¢ Creacién de redes de técnicos y funcionarios rela-
cionados con estos temas, a la que se presten ser-
vicios de informacién y formacién.
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